o Ewa Wojoczek: Die Ausdruc‘ksfomeh"dér Ldkabdvéfé'
im Deutschen, Schwedischen und Polnischen und mre
semantischen Aspek're

Ekkehard Feider: Polifisches BewuBisein durch polifi
‘Sprachhanideln - ein Unterrichtsmodell )

F‘@*@r Ernst: VOr*n‘ Wort ngruWOﬁsyshem“ }' , ‘

ur Umsfenung auf de neue . deutsche Omogrcprﬂe R
er Perspektive von Deutsch als Fremdsprache und
s!@ndsgemantsﬂk : BT

7 (19991 HEFT 1-2
ITION PRAESENS




LernSprache Deutsch Ig. 7 (1999),
Heft 1-2
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Politisches Bewufitsein durch politisches Sprachhandeln:
ein Unterrichtsmodell

MEPHISTOPHELES. Im ganzen — haltet Euch an Worte!
Dann geht Ihr durch die sichere Pforte
Zum Tempel der GewiBheit ein.
SCHULER. Doch ein Begriff muf} bei dem Worte sein.
MEPHISTOPHELES. Schon gut! Nur muf} man sich nicht allzu dngstlich quélen;
Denn eben wo Begriffe fehlen,
Da stellt ein Wort zur rechten Zeit sich ein.
Mit Worten 148t sich trefflich streiten,
Mit Worten ein System bereiten,
An Worte laft sich trefflich glauben,
Von einem Wort 148t sich kein Jota rauben.

JW.GOETHE  Faust |

1. Einleitung

Wer den Sack schiigt und den Esel meint,
der trifft nicht des Pudels Kern.

Politik(er)verdrossenheit — auch oder in erster Linie ein sprachliches Problem?! So wie
diese Wortfolge als Frage und als These verstanden werden kann, so vieldeutig ist das
Gemeinte einer beliebigen Abfolge von Ausdriicken.

Im Alltag mit dialogischen Kommunikationsformen stellt diese Tatsache der inhalt-
lichen Unschirfe von Ausdriicken kein Problem dar — wir kénnen nachfragen, kliren,
protestieren — , im politischen Bereich der ffentlichen, monologischen Kommunika-
tion — “EinbahnstraBenrichtung” von Politikern zu Biirgern kann die Divergenz von
Sprechintention und Hérererwartung eine wesentliche Ursache der Politik(er)verdros-
senheit sein.'

Der Sprecher weckt Erwartungen, die er (vielleicht) nicht wecken wollte (z.B. Helmut
KOHL mit seinem Versprechen der “bliihenden Landschaften” in Ostdeutschland). Der
Hérer beschwert sich und erinnert mahnend an die Worte des Sprechers, deren Erfiil-

Ob es dieses Phinomen wirklich gibt oder ob es nur “herbeigeredet” wird, kann hier
nicht diskutiert werden. In dieser Unterrichtseinheit ist mit diesem Ausdruck eine — gege-
benenfalls “normale” — Unzufriedenheit einiger Biirger mit politischen Verhiltnissen
und/oder Verantwortlichen gemeint, wobei hauptséchlich sprachliche Aspekte dieser Er-
scheinung beleuchtet werden.
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lung im Sinne der Hérererwartung ausbleibt (z.B. “Wir wollten Gerechtigkeit und be-
kamen den Rechtsstaat!” Bérbel BOHLEY). Beweis fiir das verwerfliche Verhalten des
Politikers sind seine Worte — man schlagt den Sack. Der Stein des AnstoBes ist die
Wortwahl, ohne die Geltungsanspriiche der Politikerworte zu beriicksichtigen, das
heiBt: der Sprecher sollte die Giiltigkeit seiner AuBerung deutlicher machen, so daB die
politische AuBerung in realistische Relation zur Erwartungshaltung und damit zur Re-
zeption des Biirgers gebracht werden kann. Dies muf in erster Linie der aufgeklarte
Staatsbiirger leisten.

Und der Ese/ — mit Verlaub eine unrithmliche Bezeichnung fiir einen durchaus ehrba-
ren Berufsstand, dessen Ehre in der Unterrichtseinheit nicht verletzt wird — bleibt un-
geschoren? Nicht ganz, denn sein Ruf, seine Glaubwiirdigkeit und das in ihn gesetzte
Vertrauen leidet, er spiirt den Schlag durch den Sack hindurch: ein Umstand, welcher
der Staatsform der reprisentativen Demokratie schadet, weil sie in besonderem Mafle
auf funktionierende, d.h. “erfolgreiche” Kommunikationsformen angewiesen ist. Eine
solchermafien als “Kommunikationsdemokratie” zu bezeichnende Gesellschafts- und
Staatsform bendtigt daher ein kommunikationskompetentes zoon politikon, kurz und
gut, einen miindigen und “hrigen” Biirger. Damit ist ein Biirger gemeint, der zwi-
schen Sack, also den Worten, und dem Esel, pardon: dem Politiker, zu differenzieren
weiB. Logischerweise miiite ein solcher Biirger nicht den Sack schlagen, sondern
vielmehr seinen “erzieherischen Rohrstock” — anatomisch gedacht weiter hinten zur
Wirkung kommen lassen.

Damit wire schon einiges gewonnen: zum einen wiirde nicht das Medium Sprache fiir
etwas gescholten, fiir das es wirklich nichts kann: denn was kann der Hammer dafiir,
daf} der Nagel schief in der Wand hingt? Zweitens wiirde vereinfacht betrachtet die
Verantwortung dem handelnden oder nicht handelnden Politiker zugewiesen, also
demjenigen, der sie auch iibernehmen muB.? SchlieBlich wiirden weniger Scheinge-
fechte um “schlimme Worter” ausgetragen als vielmehr demokratische Auseinander-
setzungen um die Sache selbst, also den Politikinhalt, weil alle Diskussionsteilnehmer
um den Unterschied zwischen Bezeichnung (= Ausdruck) und dem subjektiven und
individuell unterschiedlichen Begriffsinhalt (= Bedeutung) wiifiten und sich daher auf
die Prazisierung und den Abgleich der verschiedenen Begriffsinhalte konzentrieren
kénnten. Gelange dies, ware Ent — Tauschungen geringerer Erfolg beschieden. Und
damit sind wir bei des Pudels Kern angelangt: nimlich der Unterscheidung von Poli-
tikinhalt und sprachlicher, handlungsstrategischer “Verpackung”.

Wo wird nun dieser kommunikationskompetente Biirger erzogen, wenn nicht in der
Schule? Eine Verantwortung, die wohl viele Lehrende mehr als Last denn als Heraus-

Es kann hier nicht naher ausgefiihrt werden, daB Politik aufgrund der Politikverflechtung
nur eingeschréinkt personifizierbar ist und daf8 die Unterscheidung von Subjekt und
Objekt in einem komplexen Gesellschaftssystem nicht immer aufrechtzuhalten ist. Den-
noch halte ich eine didaktische Reduktion in diesem Sinne fiir verantwortbar, da ein Ziel
der Unterrichtseinheit in der Vermittlung kommunikativer Kompetenz besteht, welche
den Kursteilnehmern erméglichen soll, aktiv am politischen Geschehen zu partizipieren.
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forderung empfinden diirften. So gesehen bediirfen wir in der Schule nicht nur der po-
litischen Bildung, sondern auch des Kommunikationstrainings.

Diesem Ziel sehe ich mich mit dieser Unterrichtseinheit verpflichtet, wobei es zu-
nichst gilt, die MeBlatte, i.e. die Zielsetzung auf eine realistische und damit beschei-
denere Hohe zu legen. Nicht ohne Grund heifit es im baden-wiirttembergischen Bil-
dungsplan der Jahrgangsstufe 12 im Fach Deutsch: “Beziehung zwischen Sprache,
Denken und Wirklichkeit ... und dies vorwiegend an Beispielen”. Daher versuchte ich
in dieser Unterrichtseinheit (“UE” abgekiirzt) das geschilderte Problem an verschiede-
nen politischen Textbeispielen zu behandeln, anhand derer den Schiilerinnen und
Schiilern einige linguistische Instrumentarien vermittelt werden sollen, um in Zukunft
mit entsprechendem BewuBtsein und erforderlicher Sensibilitit derartigen Phdnome-
nen etwas sprach- und denkgewandter begegnen zu kénnen.

Diese Thematik ist meiner Meinung nach nicht mit jeder beliebigen Methode zu ver-
binden, sondern fordert einen spezifischen padagogisch-didaktischen Ansatz. Meine
These lautet: ein kommunikationskompetentes zoon politikon kann nicht ausschlieB-
lich theoretisch auf der kognitiven Ebene “herangebildet” werden, sondern muf} Gele-
genheit haben, moglichst realitdtsnahe Kommunikationssituationen einzuiiben. Folg-
lich pladiere ich im Rahmen dieser UE fiir handlungs- und produktionsorientierten
Unterricht, der damit Thema, pidagogische Leitintentionen und Methode in Einklang
bringen soll.

2. Zielsetzung und Themenauswahl

Die Unterrichtseinheit setzt sich zum Ziel, den Schiilerinnen und Schiilern am Beispiel
politischer Texte das schwierige Verhiltnis von Ausdruck, Begriffsinhalt und Sach-
verhalt zu verdeutlichen, so daf3 sie anhand des “roten Fadens” Texte zum Thema Poli-
tik die Vielschichtigkeit sprachlicher AuBerungen hinsichtlich des Verhltnisses Wort
— Satz — Text, der Merkmale fachsprachlicher und alltagssprachlicher Textsorten, der
situationalen Rahmenbedingungen (des AuBerungskontextes), der Sprecherabsicht und
Hoérererwartung und der Bewuftseins- und Handlungskomponente erkennen und re-
flektieren lernen. Die linguistischen Methoden (EROMS 1978), die den Schiilerinnen
und Schiilern als Analyseinstrumente (SPINNER 1989, S.20 und ADER 1977, S.10f)
vermittelt werden, dienen in erster Linie dem folgenden Zweck: sie sollen bei der Ex-
plizierung von Bedeutung helfen (insbesondere von implizit vermittelter und nur in-
tuitiv erfafiter) und junge Staatsbiirger in sprachlichen Fertigkeiten trainieren, so daf
sie an Kommunikationsprozessen im politischen Kontext teilnehmen konnen. Dabei
beabsichtige ich die Jugendlichen iiber das Interesse an den dargebotenen Texten zu
neugierigen Fragen anregen zu kdnnen, so wie sie wihrend der UE von Schiilerinnen
und Schiiler auch tatsichlich gestellt wurden — dies sei hier als Vorwegnahme zur Ver-
anschaulichung gestattet: “Wie konnte Goebbels die Menschen im Sportpalast 1943
nur so aufstacheln?” — “Darf man Soldaten als Morder bezeichnen oder nicht?” —
“Kommt man in der Politik wirklich nicht ohne Schlagwérter und Slogans aus?”. Die
linguistischen Instrumentarien kénnten am Ende der UE — so hoffe ich — bei den Kurs-
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teilnehmerinnen und -teilnehmern ein “Gefiihl der Niitzlichkeit fiir hohere Zwecke”
(KISCHKEL 1991, S.64.) hervorrufen.

Die jungen Staatsbiirger und -biirgerinnen sollen die zentrale Bedeutung der Sprache
in politischen Auseinandersetzungen kennen und einschétzen lernen, weil sie géngige
Schemata (deontisch positive(re) bzw. negative(re) Pridikate fiir “denselben” Sachver-
halt) der politischen Bezeichnungstechnik zu erkennen und zu dechiffrieren lernen.
Dariiber hinaus sollen sie die Verkniipfung von Bewuftseins- und Handlungskompo-
nenten im Rahmen sprachlicher AuBerungen erkennen.

“Die Sprache als Medium und Instrument einer Koordination von Handlungen durch Kom-
munikation hat vor allem soziale Steuerungsfunktionen; sie dient in diesem Sinne vor allem
der Sicherstellung hinreichend gleichsinniger und sozial konformer Handlungsweisen, durch
die sich die Gesellschaft als Kommunikationsgesellschaft reproduziert.” (FEILKE 1994, S.78.)

Wenn verschiedene Aspekte von Sprache untersucht werden, stellt sich immer die
Frage, wie das Verhiltnis zwischen Wort, Satz und Text beurteilt wird. In der Lingu-
istik hat sich nach der “pragmatischen Wende” in den 70er Jahren eine Verlagerung
vom Wort zum (gesprochenen und geschriebenen) Text als “eigentliche” Einheit des
Kommunizierens vollzogen, ohne daB die einzelnen Bestandteile und deren Analyse
vernachldssigt wurden. In diesem Sinne méchte ich mit dieser UE Texte in den Mittel-
punkt riicken, wobei nicht nur die einzelnen Bestandteile niher untersucht werden,
sondern vor allem auch Forschungsergebnisse der relativ jungen Teildisziplin der
Textlinguistik unter varietitenlinguistischem Gesichtspunkt (KLOTZ/SIEBER 1993) Be-
riicksichtigung finden sollen, die ich im folgenden ganz kurz zusammenfassen méchte.

3. Linguistische Grundlagen

Die zwischenmenschliche Kommunikation wird in der Lebenspraxis im Rahmen von
sozialen Situationen vollzogen. Verschiedenen Kommunikationsbereichen, Hand-
lungssphéren liegen unterschiedliche Semantiken zugrunde (STEGER 1988, S.83 und
LINKE et al. 1991, S.248ff.), ein wichtiger Aspekt, der beim Untersuchen der Texte be-
riicksichtigt werden muB. “Sowohl die Situationen wie auch die aus ihnen hervorge-
henden Texte erfahren wir in der Lebenspraxis als Typen von Situationen und Texten”
(STEGER 1984, S.186). In der Forschung iiber Texttypen in unterschiedlichen Kommu-
nikationsbereichen (Textsorten der miindlichen Alltagskommunikation, fachsprach-
liche Texttypen, FLUCK 1985) findet der Zusammenhang zwischen Sprachverhalten in
spezifischen Situationen und Texttypus immer mehr Beachtung (vergleiche dazu den
Forschungsiiberblick zur Textsortenlinguistik bei LUx 1981, S.4ff und vor allem die
Ausfiihrungen bei STEGER 1988a, BRINKER *1992 und NUSSBAUMER 1991, S.255 ff).
Texte erscheinen uns also — ob bewuBt oder nicht immer als Typen von Texten, so-
genannten Textsorten mit spezifischen, sie erst charakterisierenden Kriterien, die beim
Kommunizieren als Verhaltens-Regeln in Erscheinung treten. Wer sie kennt und sie zu
handhaben versteht, der kann auch in politisch relevanten Kommunikationssituationen
die Regeln bewuBt einhalten oder auch aus taktischen Griinden verletzen, ohne daB fiir
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ungeschulte Zuhorer das Kriterium der Situationsangemessenheit immer “greifbar”
und damit explizierbar wire.

Bindet man nun diese Betrachtungsweise in ein Kommunikationsmodell ein, das allge-
mein genug gefait ist, um fiktionale und nicht-fiktionale Texte zu umfassen, so kon-
nen Gebrauchstexte und literarische Texte, eigenes Sprechen bzw. Schreiben und dich-
terisches, in einem Modell veranschaulicht werden (vgl. zu kognitiven und affektiven
Schreibarten ABRAHAM 1994, S.18f). Methodisch betont eine kontrastive Anordnung
von Texten (ob simultan oder sukzessiv) sowohl die Zusammengehérigkeit verschie-
dener Texttypen als auch ihre Unterschiedlichkeit. Gestaltungsaufgaben sollen sicher-
stellen, dafl neben einer kognitiv-rezeptiven eine ganzheitlich-produktive Aneignung
eine ausgewogene Zielorientierung im Rahmen des verbundenen Deutschunterrichts
gewihrleistet. Dabei gilt es zu beriicksichtigen, da “Lesen nicht einfach Informations-
entnahme aus einem Text ist, sondern daB der Sinn eines Textes immer vom Leser
mitgeschaffen wird. Dieses Mitschaffen wird bei handlungs- und produktionsorientier-
ten Verfahren gezielt didaktisch gefordert” (HAAS/MENZEL/SPINNER 1994, S.18).

Fazit: Mit dieser UE hoffe ich auf propideutischem Niveau anhand verschiedener
Texte zum Thema “Politik” den Zusammenhang von formalen Detailanalysen und
ganzheitlicher Kommunikationssituation dergestalt plausibel machen zu kénnen, daB
beide Aspekte den Jugendlichen gedanklich zusammengehérig erscheinen und daB sie
im Idealfall das Zusammenspiel beider Aspekte auch affektiv erleben. Geldnge es,
diese emotionale Anteilnahme zu wecken, entspriche die Vermittlung von Textsorten-
kriterien dem neugierigen und fragenden Interesse der Schiilerinnen und Schiiler und
nur in zweiter Linie der pddagogischen Zielsetzung der Lehrerin oder des Lehrers.

4. Allgemeindidaktische Grundlagen

Auf der Grundlage der oben dargelegten Zielsetzung und Themenauswahl sehe ich
mich einerseits handlungsorientierten Unterrichtskonzepten verpflichtet, in denen z.B.
Rollenspiele und Simulationen von alltiglichen und politischen Situationen Schwer-
punkte bilden (z.B. Nachspielen von mehrdeutigen und miBverstindlichen Alltags-
situationen, Gerichtsyerhandlungen etc. Vgl. zum Problem simulierter Situationen im
Unterricht NUNDEL 1983, S.212). Andererseits ist jede Simulation von Handlungen
mit der Produktion von Texten verbunden (in dieser UE durch das Entwerfen von ge-
richtlichen Pladoyers, Gutachten, Wahlslogans, Schreiben und Vortragen einer selbst
verfafiten Rede etc.), das heiit mit dem “Verfassen eigener Texte nach vorgegebenen
Mustern” und dem “produktiven Erzeugen von neuen Texten bzw. Teiltexten und
Textvarianten” (HAAS/ MENZEL/SPINNER 1994, S.17/18). Ein derartiger Ansatz ver-
bindet analytisches Denken mit kreativem Schreiben, wobei die Kriterien der Textpro-
duktion auch der Textanalyse zugrundeliegen. Allerdings muf nicht immer zuerst die
Textanalyse erfolgen, bevor die Textproduktion in Angriff genommen werden kann,
sondern es kann durchaus sinnvoll sein, das intuitive Vorwissen der Kursteilnehmer
und -teilnehmerinnen fir einen Schreibversuch zu nutzen, der erst im Anschluf} mit
Textbeispielen aus dem “wirklichen” Leben verglichen wird. Die Ergebnissicherung
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soll dabei nicht zu kurz kommen und durch Schiilermitschrieb, Arbeitsblitter etc. ge-
wihrleistet werden.

Bei dem Themenkomplex “Sprache und Politik” ist es besonders wichtig, die Beson-
derheiten der jeweiligen Kommunikationssituation (pragmatischer Aspekt) als text-
konstituierend bis auf die Wort-, Satz- und Textebene transparent zu machen. Die Re-
flexion textsortenspezifischer Merkmale, welche die jungen Leute als handelnde
Staatsbiirger erkennen und teilweise anzuwenden in der Lage sein sollen, bedingt un-
weigerlich einen ficheriibergreifenden Unterrichtsansatz, denn mit jeder in dieser UE
behandelten Textsorte sind auch unterschiedliche Themengebiete angesprochen. Daher
soll die UE im Rahmen eines ficheriibergreifenden (neben dem weit gefafiten Politik-
bereich werden die Gebiete Literatur, Medienwirkung und Offentlichkeit, Alltagswelt,
Jurisprudenz, Wirtschaft, Rhetorik angesprochen) und allgemeinen Lernziels zu mehr
SprachbewuBtsein heranfiihren, so daB Schiilerinnen und Schiiler in verschiedenen
Kommunikationsprozessen als Handelnde und Agierende auftreten und vielschichtige-
ren situationalen Rahmenbedingungen nicht hilflos ausgeliefert sind. Sie sollen im
Unterricht durch “eigenes Tun (auch: Sprachhandeln)” (FRITZSCHE 1994, Band 1,
S.76) Kommunikationssituationen, die auch einen “realen” auBerschulischen “Sitz im
Leben” haben, entschliisseln und aktiv an Kommunikationsprozessen partizipieren ler-
nen.

Aus motivationalen und thematischen Griinden wihle ich als Ausgangspunkt der UE
die Alltagserfahrung und -sprache (KOCHAN 1983, S.229) der Jugendlichen. Sie sollen
durch die Reflexion alltiglicher Selbstverstindlichkeiten in ihrem eigenen Lebens-
kontext “abgeholt” werden, um durch Analogieschliisse die sprachlichen Gemeinsam-
keiten und Unterschiede von alltidglicher und politischer Kommunikation zu verstehen.
Dabei sollen sie Regeln der Alltagskommunikation in die vielfiltigen Kommunika-
tionsformen des politischen Bereichs transferieren. Daher wird als Einstieg ein Text-
beispiel beeintrichtigter oder “gestérter” Kommunikation herangezogen, damit die
Jugendlichen die nur intuitiv erfaten Kommunikationsfaktoren zu explizieren lernen.
Durch das BewuBtsein fiir notwendige und hinreichende Elemente “erfolgreicher”
Kommunikation im Alltag kann anschlieBend — als Transfer in den politischen Bereich
— ein Vergleich mit &ffentlichen monologischen Kommunikationsformen vorgenom-
men werden, so wie sie im politischen Bereich vorherrschend sind. Mit diesem Vorge-
hen kann die Universalitit von Sprache in verschiedenen Kommunikationsbereichen
deutlich und die Politisierung des Alltags transparent gemacht werden (als implizites
Lernziel). Dabei wird zusitzlich deutlich, wie sehr unser Alltag von Politik bestimmt
ist, auch wenn wir uns dessen nicht bewuBt sind. Selbstverstindlich ist Politik mehr als
Sprache, aber Sprache ist das bedeutendste Medium beim Politisieren. Insofern bieten
sich Sprachbetrachtungen besonders in solchen Bereichen an, in denen in starkem
Mafe das Medium zugleich auch als Instrument der Suggestion benutzt werden kann.
Fritzsche formuliert in seiner Fachdidaktik in diesem Sinne, daB der Deutschunterricht
der “Entwicklung der vier Grundkompetenzen” (kognitive und 4sthetische Kompetenz,
Interaktions- und Sprachkompetenz) dienen solle und damit der Schulung der Schliis-
selqualifikationen als “Grundqualifikationen der Allgemeinbildung” (FRITZSCHE 1994,
Band 1, S.38ff und S.53f).
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5. Fachdidaktische Grundlagen

In dieser UE wird ein induktiver Ansatz gewihlt, um die Schiilerinnen und Schiiler —
ausgehend von den konkreten Textbeispielen und dem an ihnen bestehende Interesse —
fiir ein dariiber hinausgehendes, relativ abstraktes Thema zu motivieren. Prinzipiell
wire auch ein deduktives Vorgehen denkbar, an deren Anfang die Erdrterung des Zu-
sammenhangs von Sprache und Politik steht und in deren Folge sukzessive linguisti-
sche Analyseinstrumente vorgestellt und an einzelnen Textexemplaren erprobt werden.
Eine Abwigung beider Vorgehensweisen — deduktiv versus induktiv — fiihre ich aus
“aktuellem AnlaB” anldBlich der Darstellung der Vierten Stunde im Abschnitt “Pid-
agogisch-didaktische Anmerkungen” niher aus.

Besondere Bedeutung wird Schreibiibungen beigemessen, jeder Textanalyse soll mog-
lichst eine Phase der Textproduktion der gleichen Textsorte in derselben Stunde oder
als Hausaufgabe folgen. Dies ist natiirlich ein hoher Anspruch, der vermutlich nur
teilweise durchgehalten werden kann. Allerdings ist es — so denke ich — schon ein
Teilerfolg, wenn die Schiilerinnen und Schiiler beispielsweise bei der Erstellung eines
linguistischen Gutachtens nur in Ansitzen die Regeln dieser Textsorte beachten,
schlieBlich ist die Reflexion iiber die “Fehler” beim Erstellen eines derart schwierigen
Textes nicht minder ergiebig respektive des Lemziels, wichtige Merkmale dieser
Textsorte erkennen und anwenden zu konnen. Das gleiche gilt fiir die Aufgabe, eine
kurze Rede unter Anwendung der gelernten rhetorischen Aspekte zu schreiben und
vorzutragen.

In dieser UE wird auBerdem ein didaktisches Konzept verfolgt, das sich an das Spiral-
prinzip (SCHULERDUDEN «Die Pddagogik» 1989, S.354) anlehnt. Im Verlauf der UE
sollen bestimmte Themen immer wieder aufgegriffen werden, wobei jede neue Be-
trachtungsweise einer veranderten Fragestellung gewidmet ist, so daB sukzessive ein
hoheres Maf} an Differenzierung und Komplexitit im Abstraktionsgrad (didaktische
Progression) erreicht wird. So werden z.B. GOEBBELS’ “Sportpalastrede” von 1943,
das sog. “Karlsruher Soldaten-Urteil” zunéchst in einer Form rezipiert, wie sie der ein-
zelne Staatsbiirger im gewdhnlichen Alltag wahrnehmen diirfte. Im Unterricht soll das
im Alltag vorherrschende Rezeptionsverfahren dergestalt nachgeahmt werden, daB zu-
erst intuitive emotional tiberlagerte Rezeptionsformen die Grundlage der Diskussionen
bilden. Erst in einem zweiten Schritt werden diese ersten Eindriicke reflektiert und
unter verschiedenen Gesichtspunkten beleuchtet, um anschlieBend die vorliufigen
Schiilerantworten und -meinungen mittels exakterer linguistischer Analyseinstrumente
zu iiberpriifen. Ein Vorteil dieses Verfahrens besteht darin, daB Schiiler schon Teil-
aspekte kennen (Wiedererkennungseffekt) und anschliefend durch Transferleistungen
vertiefen konnen. Andererseits erlahmt das Interesse weniger schnell, wenn immer nur
Teilaspekte beleuchtet werden, so daB das Thema “nicht totgeritten” wird. Dieses Ar-
gument kann man natiirlich auch in sein Gegenteil verkehren (denkbare SchiileriuBe-
rung “immer wieder das gleiche Thema”), jedoch vertraue ich auf die Attraktivitat der
Texte und Themen.
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6. Aufbau und Anordnung der Unterrichtseinheit

Wie oben ausgefiihrt, gehe ich in der UE von den in Alltagssituationen iiblichen Kom-
munikationsformen aus, deren Elemente den Schiilerinnen und Schiilern in Form des
Kommunikationsmodells nihergebracht werden soll. Um vermeintlich Selbstverstind-
liches anhand des Kommunikationsmodells deutlich zu machen, gilt es, Rezeptions-
situationen so zu organisieren (z.B. iiber das Verfahren der Verfremdung), daB sie
nachhaltig auf Lernende wirken (FROMMER 1981 und MENZEL 1989). Daher wihlte
ich als Einstieg die Parabel “Der Zirkus brennt” nach Séren KIERKEGAARD.

Der Ubergang zu politischen Texten in der zweiten Stunde (z.B. Giinter GRASS “In
Ohnmacht gefallen”, Tonbandmitschnitt (Auszug) der Rede GOEBBELS’ vom 18. 2.
1943 im Berliner Sportpalast) soll nicht nur die Verbindung zum Alltag deutlich wer-
den lassen, sondern auch emotional fiir das Thema motivieren. Zum einen gehort die
Berichterstattung tiber kriegerische Handlungen in den Medien und der Protest der Be-
volkerung gegen derartige Ereignisse zum politischen Alltag unserer Gesellschaft, an-
dererseits identifizieren sich die Jugendlichen teilweise mit den Menschen im Sport-
palast und an den Volksempfingern (ohne dies natiirlich einzugestehen), weil sie ihre
eigene Manipulierbarkeit erahnen (z.B. bei Konzerten). Sie wiederholen im Unterricht
den Rezeptionsvorgang mit dem einen wichtigen Unterschied um das Wissen, daB die
Rede und die Faszination der Menschen einer katastrophalen Sache dient. Sie konnen
aber nicht dingfest machen, mit welchen Mitteln Goebbels dazu in der Lage war. Da-
mit hoffe ich ausreichend Motivation fiir die folgenden Stunden zu schaffen, in denen
wir sprachliche Suggestionsmdglichkeiten genauer zu untersuchen beabsichtigen.

In der dritten und vierten Stunde soll durch das Variieren von Situationsannahmen der
zentrale Stellenwert des Kontextes von sprachlichen AuBerungen dadurch vermittelt
werden, daf} die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur iiber die Situationskomik von An-
ekdoten und Alltagsszenen die Vordringlichkeit dieses Faktors erkennen, sondern
durch kreatives Erfinden und Nachspielen analoger Situationen ihr neu erworbenes
Wissen verinnerlichen und vertiefen.

In der fiinften und sechsten Stunde steht die provokative AuBerung “Soldaten sind
Mérder” (Kurt TUCHOLSKY) und die wortgewandte Erwiderung des Generalmajors der
Bundeswehr, Gerd SCHULTZE-RHONHOF, im Mittelpunkt, um den Schiilern den Kampf
mit Worten auch als einen Kampf um Worte transparent zu machen. Durch das Ver-
teilen der entsprechenden Paragraphen aus dem Strafgesetzbuch soll das Bediirfnis der
Jjungen Menschen nach eindeutiger Klarung geweckt werden, um ihnen anschlieBend
deutlich zu machen, daf8 “objektive” Kriterien wie “richtig” oder “falsch” zur Beurtei-
lung solcher Auseinandersetzungen auch von der Jurisprudenz nicht geliefert werden
konnen und durch subjektive Einschitzungen ersetzt werden miissen. Wie schwierig
dies zu vermitteln ist, erldutert BREMERICH-VOS 1992, S.50f. In diesen beiden Stunden
soll durch die Simulation von Gerichtsverhandlungen das Konzept eines handlungs-
und produktionsorientierten Unterrichts in besonderem MaBe angewandt werden.

In der siebten Stunde soll der Kampf um Worte und mit Worten aus der exotischen
Nische der Extreme (Wortgefecht zwischen Pazifisten und Generalmajor) herausgeholt
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und in den politisbhen Alltag eines jeden Staatsbiirgers geriickt werden, indem Wahl-
werbung auf Schlagworte und Slogans (Merkmale und Funktionen) analysiert und an-
schliefend von den Kursteilnehmerinnen und -teilnehmern selbst verfaBt werden sol-
len.

In der achten und neunten Stunde wird die Auseinandersetzung um den Autoaufkleber
“Soldaten sind Mérder” (Kurt TUCHOLSKY) wieder aufgegriffen, aber unter einem an-
deren Aspekt. Es soll untersucht werden, inwiefern das Bundesverfassungsgericht als
oberstes Gericht diesen Sachverhalt beurteilt und vor allem, welcher Sprache (Merk-
male und Funktionen der Fachsprache Recht) es sich bedient. Dabei wird das Schiiler-
verlangen nach Objektivitit wiederum nicht befriedigt, weil “nur” der Rahmen abge-
steckt wird. Den padagogischen Sinn von solchen “Enttiuschungen” erliutert BAYER
1982, S.17.

Die zehnte Stunde ist der exemplarischen Analyse der Rede GOEBBELS’ gewidmet, um
den diffusen Emotionen der zweiten Stunde nun ein solides Fundament an Analyse-
instrumenten den Schiilern an die Hand zu geben, wobei auf dem bis zu diesem Zeit-
punkt Erarbeiteten aufgebaut werden soll. Sie sollen das Gefiihl vermittelt bekommen,
in der jetzigen Phase einen Schritt weiter zu sein und damit nicht mehr in dem MaRe
rhetorischer Suggestion ausgesetzt zu sein (Stirkung des SelbstbewuBtseins und -ver-
trauens).

In der elften Stunde ist die erste Lernzielkontrolle in Form einer Klausur geplant, be-
vor in der zwolften Stunde eines der wichtigsten Lernziele, nimlich die Unterschei-
dung von Politikinhalt und sprachlicher “Verpackung”, {iberpriift werden soll. Zu die-
sem Zwecke werden die “Unworter” der letzten Jahre durch ein Schiilerreferat vorge-
stellt und anschlieBend eine “Unwortwahl” durchgefiihrt. An den Begriindungen, wa-
rum die Schiilerinnen und Schiiler sich fiir ein bestimmtes “Unwort” entscheiden, kann
wiederum ermessen werden, ob das Lernziel erreicht wurde.

7. Ziele der Unterrichtseinheit
Die tibergeordneten Ziele (Richtziele) der UE lauten wie folgt:

o pddagogisch: Motivation und Aktivierung zur Auseinandersetzung mit alltiglicher
und politischer Umwelt, vor allem unter sprachlichen Gesichtspunkten;

o kognitiv: Schiilerinnen und Schiiler sollen Regeln und Normen von diversen Kom-
munikationssituationen im Alltags- und Politikbereich erkennen und auf einzelne
Faktoren zuriickfithren kénnen;

e instrumentell: Schiilerinnen und Schiiler sollen Analyseinstrumente anwenden ler-
nen, so daB sie aufgrund des rezeptiven und produktiven Umgangs mit Texten Fer-
tigkeiten und Fihigkeiten erwerben, die sie in politischen Kommunikationssitua-
tionen geiibter auftreten lassen;

e affektiv: Schiilerinnen und Schiiler sollen sich als selbstbewuBt und -sicher im Um-
gang mit politischen AuBerungen erleben und die Form der Auseinandersetzung als
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einen Beitrag gegen politische (Ent-) Tduschungen und zur kritischen Distanz
gegeniiber politischer Beeinflussung erfahren.

Die Grobziele der UE lauten im einzelnen folgendermafBen:

e Erweiterung der Kenntnisse: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Bedingungen und Faktoren einer “erfolgreichen” Kommunikation benennen
konnen;

— Biihlers Sprachfunktionen verstehen und auf Texte anwenden konnen;

— Bedeutung der Situation bzw. Situationsannahmen von Seiten des Sprechers
und Horers als elementar fiir das “Gelingen” von Kommunikation erfassen
lernen (Ubereinstimmung von Sprechintentionen und Horererwartung)

— Trennung von Ausdrucksseite und Inhaltsseite der Sprache begreifen;

— Relative Beliebigkeit von Ausdruck-Inhalt-Referenzobjekt je nach AuBe-
rungssituation und Textsorte erkennen;

— Texte als Vertreter einzelner Textsorten mit je spezifischen Charakteristika
einordnen lernen, wobei der Zusammenhang von AuBerungskontext in Bezug
auf die jeweilige Textsorte als regelhaft (konventionell gefestigt) erkannt wer-
den soll;

— Typische Unterschiede zwischen Alltagssprache, Fachsprache und Literatur-
sprache beziiglich Syntax und Semantik kennenlernen;

— die Vielfalt der Textsorten exemplarisch am Themenbereich Politik nachvoll-
ziehen konnen, so daB sie spezifische Regeln fiir bestimmte Varietiten (unab-
hingig vom Thema) als konstitutiv fiir Sprache erkennen;

— Sprache als Medium mit begrifflichen Unschérfen erfassen und nicht als
Werkzeug mit eindeutigem Verhiltnis von Gesagtem, Gemeintem und Ver-
standenem;

— die Bedeutung der Sprache als Medium auf das breite politische Spektrum
anwenden lernen, indem die unterschiedlichen Regeln verschiedener Text-
sorten als Voraussetzung fiir das Verstehen (BewuBtseinskomponente) und
Partizipieren (Handlungskomponente) an politischen Auseinandersetzungen
erkennen.

— am Ende der Unterrichtseinheit insofern politisch aufgeklarter sein, als sie die
Sprachverwendung im Bereich Politik differenzieren und zum Teil analysie-
ren konnen.

e [Erweiterung der Fertigkeiten: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
— Schreibiibungen beziiglich verschiedener Textsorten vornehmen;

32

Politisches BewuBtsein durch politisches Sprachhandeln: ein Unterrichtsmodell

— ihre miindliche Ausdrucksfihigkeit (Kommunikationsfihigkeit) verbessern,
indem sie in Rollenspielen und im Vortragen ihrer selbst verfaBten Texte das
Sprechen und Auftreten in “6ffentlichen Kommunikationssituationen” ein-
iiben;

— das systematische Unterstreichen von Texten nach inhaltlichen, textgliedern-
den, textsortenspezifischen Kriterien iiben.

e Erweiterung der Fahigkeiten: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— die intuitiv erfafite Textwirkung als Anstof3 zur analysierenden Reflexion er-
leben;

— beim Vortragen und Vorstellen ihrer selbst verfaten Texte lernen, die Wir-
kung ihrer Worte beim Auditorium (= Kurs) einzuschitzen;

— bei Rollenspielen und Diskussionen lernen, die anderen Gesprichspartner
wahrzunehmen und auf deren Signale sprachlich zu reagieren;

— Fiéhigkeit zum Umgang mit verschiedenen Unterrichtsformen (Szenen- und
Rollenspiele, Partner- und Gruppenarbeit) bzw. Arten der Zusammenarbeit
verbessern.

8. Stichwortartige Ubersicht der Unterrichtseinheit

1. Stunde
Uberblick iiber Elemente einer “erfolgreichen™ Kommunikation (Situationsange-
messenheit, Ubereinstimmung von Sprecherabsicht und Horererwartung etc.) am
konkreten Beispiel der Parabel “Der Zirkus brennt” nach Séren KIERKEGAARD.

2. Stunde

Erarbeiten von Biihlers Funktionen der Sprache anhand verschiedener Textbei-
spiele aus dem politischen Themenbereich: Ausdrucksfunktion am Beispiel politi-
scher Lyrik (Giinter GRASS “In Ohnmacht gefallen), Darstellungsfunktion am
Beispiel eines kurzen Lexikonartikels iiber den sogenannten Hammmelsprung,
Appellfunktion am Beispiel eines Tonbandmitschnitts (Auszug) der Rede GOEB-
BELS’ vom 18.2.1943 im Berliner Sportpalast (Beispiele fiir geschriebene, gespro-
chene und nonverbale Kommunikation).

3. und 4. Stunde als Doppelstunde

Vertiefen der Sprachfunktionen am Beispiel einer Alltagssituation durch Variieren
der Situationsannahmen und Erweiterung um den Beziehungsaspekt der Kommuni-
kation. Grices Konversationsmaximen (“Sei ausreichend informativ”, “Sag Wah-
res”, “Sei relevant” und “Formuliere angemessen klar”) am Beispiel der “Log-
buch-Anekdote” und eines Szenenspiels, in welchem die Schiilerinnen und Schii-
ler in Gruppenarbeit “mehrdeutige” Alltagssituationen erfinden und vorspielen
sollten. Erarbeiten verschiedener Sprechakte, um Bedeutung und Stellenwert des
Kontextes in AuBerungen zu verdeutlichen.
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5. Stunde

Transfer der Sprechakttheorie aus dem Alltagsbereich in den Politikbereich am
Beispielssatz des Generalmajors der Bundeswehr Gerd SCHULTZE-RHONHOF, der
sich zum sogenannten “Karlsruher Soldaten-Urteil” (Vorwurf der “Volksverhet-
zung” nach StGB §130 versus Schutz der “Meinungsfreiheit” nach Artikel 5 GG
beim Fiithren des Autoaufklebers “Soldaten sind Mérder” (Kurt TUCHOLSKY)) des
BVerfG &uflerte: “Der Vergleich von Soldaten mit Mérdern ist so absurd und zu-
tiefst ehrabschneidend, wie es ein Vergleich des Bundesverfassungsgerichts mit
dem Volksgerichtshof der NS-Zeit sein wiirde.” (“Die Zeit” vom 20.1.1995, S.2.)

6. Stunde
Simulation zweier Gerichtsverhandlungen, in denen sich sowohl der Pazifist fiir
seinen Autoaufkleber als auch der Generalmajor fiir seinen Ausspruch rechtferti-
gen miissen. Wiederholen und Ordnen der bisherigen Textbeispiele und Theorien
sowie kurzer Uberblick iiber die Wissenschaftsdisziplin Linguistik.

7. Stunde
Die Bedeutung und der Gebrauch von Schlagwértern und Slogans in der politi-
schen Auseinandersetzung am Beispiel von Wahlplakaten aus dem Bundestags-
wahlkampf 1994 und einem Fernseh-Wahlspot (Analyse und Produktion von Slo-
gans).

8. Stunde
Merkmale der juristischen Fachsprache und ihre Funktionen am Beispiel des
“Karlsruher Soldaten-Beschlusses” (Beschlul des Bundesverfassungsgerichts
(BVerfG) vom 25.8.1994).

9. Stunde
Fortsetzung der letzten Stunde: Merkmale der juristischen Fachsprache und ihre
Funktionen. Charakteristische Unterschiede zwischen Alltagssprache und Fach-
sprache, Kriterien zur Bestimmung von Textsorten. Als Hausaufgabe (“HA” abge-
kiirzt) und zur Vorbereitung der Klausur sollte ein Auszug aus der Rede
GOEBBELS’ (18.2.1943) im Berliner Sportpalast analysiert werden.

10. Stunde
Analyse der Rede GOEBBELS’ (18.2.1943): Rhetorik und Wirkungsfunktionen der
Rede.

11. Stunde

Klausur: Texterdrterung “Politik als Sprachkampf” oder Analyse einer Abiturien-
tenrede.

12. Stunde
Schiilerreferat iiber “Unwdérter” mit anschlieBender Diskussion und “Unwort-
Wahl” als eine den Jugendlichen nicht bewuBte Form der Lerzielkontrolle (An-

kniipfung an siebte Stunde zum Stellenwert von Schlagwértern und Slogans in der
Politik).
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9. Darstellung der einzelnen Unterrichtsstunden

Im folgenden wird der Verlauf der einzelnen Unterrichtsstunden vorgestellt. Jeder Ein-
zelstunde ist eine Uberschrift gewidmet, anschlieBend werden die Lernziele und der
Verlauf kurz dargelegt, bevor im Abschnitt “Pédagogisch-didaktische Anmerkungen”
ein Fazit gezogen wird.

1. Stunde: Faktoren einer “erfolgreichen” Kommunikation

Lernziele der 1. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Bedingungsfaktoren von “erfolgreicher” Kommunikation kennenlernen;

— vermeintlich selbstverstindliche Kommunikationsregeln explizieren lernen;
— liben, von einer konkreten Kommunikationssituation zu abstrahieren.

Die erste Stunde nach den Osterferien sollte mit einem offenen Einstieg eréffnet wer-
den, um die Neugierde der Jugendlichen zu wecken. Ich wies den Kurs daraufhin, daf
das Thema der ndchsten Stunden nicht ausdriicklich “geliiftet” werde, sondern sich
Stiick fiir Stiick herauskristallisiere.

Eine Schiilerin bat ich die Parabel “Der Zirkus brennt” vorzulesen, die Mitschiiler
sollten “nur” — ohne Textvorlage — zuhoren. Damit wurde die Aktivitit auf Schiiler-
seite verlegt, und zusitzlich steigerte das bloBe Zuhoren die Erwartungshaltung der
Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer. Zunéchst sammelte ich Schiilereindriicke.

Joseph RATZINGER (nach Séren KIERKEGAARD)
Der Zirkus brennt!

Ein Reisezirkus in Dédnemark war in Brand geraten. Der Direktor schickte daraufhin
den Clown, der schon zur Vorstellung geriistet war, in des benachbarte Dorf, um
Hilfe zu holen, zumal die Gefahr bestand, daf iiber die abgeernteten, ausgetrockneten
Felder das Feuer auch auf das Dorf iibergreifen wiirde. Der Clown eilte in das Dorf
und bat die Bewohner, sie mdchten eiligst zu dem brennenden Zirkus kommen und
l6schen helfen. Aber die Dorfler hielten das Geschrei des Clowns lediglich fiir einen
ausgezeichneten Werbetrick, um sie méglichst zahlreich in die Vorstellung zu locken;
sie applaudierten und lachten bis zu Trinen. Dem Clown war mehr zum Weinen als
zum Lachen zumute; er versuchte vergebens, die Menschen zu beschworen, ihnen
klarzumachen, dies sei keine Vorstellung, kein Trick, es sei bitterer Ernst, es brennt
wirklich. Sein Flehen steigerte nur das Geléchter, man fand, er spiele seine Rolle aus-
gezeichnet — bis schlieBlich in der Tat das Feuer auf das Dorf iibergegriffen hatte und
jede Hilfe zu spit kam, so daf3 Dorf und Zirkus gleichermafen verbrannten.

(Arbeitsbuch Deutsch Sekundarstufe 11. Band 1 Sprache und Gesellschaft. Hrsg. von
Robert ULSHOFER. Hannover: Schroedel Schulbuchverlag 1979, S.57.)

Erstaunlicherweise vertraten viele Schiiler die Ansicht, die Dorfbewohner seien wohl
“dumm?”, schlieBlich merke “jeder normale Mensch”, ob ein Clown eine Situation vor-
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spiele oder emnst meine. Diesem Standpunkt widersprachen andere Schiiler, so daf ich
nach einer kurzen Diskussion zur Partnerarbeit mit der Bemerkung iiberleiten konnte:
“diese Streitfrage gilt es nun genauer am Text zu untersuchen!” — Die Parabel wurde
nun an alle Schiilerinnen und Schiiler ausgeteilt.

Die folgende Fragestellung wurde in Partnerarbeit diskutiert:

1.) Welche Uberzeugungsmittel wendet der Clown im einzelnen an?
(Antwort: sprachliche und nicht-sprachliche; siehe Tafelbild!)

2.) Woran scheitert er letztlich?
(Antwort: an der Horererwartung!)

3.) Welche alternativen Méglichkeiten der Uberzeugung hitte er gehabt?
(Antwort: z.B. sich abschminken)

AnschlieBend wurden die Fragen im Unterrichtsgesprach ausgewertet und sukzessive
das folgende TAFELBILD als Ergebnissicherung erstellt.
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TAFELANSCHRIEB auf linker und rechter Seitentafel:

D ﬁ. .:. 7 7 é! e‘.m 'cz .2
Rommunibation:

Kommunikation — Glaubwiirdigkeit des Sprechers
ist Verstiandigung durch

g i — Bereitschaft des Empféngers,
Informationsiibermittlung

zu kommunizieren

— An die Situation angepalite
Sprechhandlung, um bestimmte
Reaktionen zu erreichen

— Thema und Form der Kommunika-
tion muf} mit Kontext
“harmonieren”

Modell eines Kommunikationsprozesses
am Beispiel der Parabel “Der Zirkus brennt”

SPRECHER/SENDER TEXT | ALS AKTION HORER/EMPFANGER
Clown (nicht) sprachliche Signale Dorfbewohner
Absicht: Erwartung:
Hilfe holen |——— | bitten, beschwéren, flehen —— | Clown unter-
hilt
Situation: Situation:
Es brennt Clown spielt

TEXT 2 ALS REAKTION

(nicht) sprachliche Signale

Gelachter, Applaus, —
HORER/EMPFANGER nBie splelen'Ihre Rflle aus- SPRECHER/SENDER
gezeichnet!
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HA: Das Gedicht “In Ohnmacht gefallen” von Giinter GRASS (1967) sollte vorbereitet
werden.

» Piddagogisch-didaktische Anmerkungen:

Obwohl die Lernziele erreicht wurden (wie die Ankniipfung und Lernzielkontrolle
zu Beginn der zweiten Stunde zeigte), existierte dennoch eine Kluft zwischen
Schiilerselbsteinschitzung und tatsidchlicher Abstraktionsféhigkeit. Auf der einen
Seite behaupteten die Schiiler, die Kommunikationssituation sei leicht verstindlich
oder gar banal (Clown wird von Dorfbewohnern nicht verstanden, weil er noch
verkleidet ist!), auf der anderen Seite taten sie sich schwer damit, die in der Parabel
konkret beschriebene Situation in ihren Zusammenhéngen tiefergehend und ab-
strakt zu reflektieren und auf das Kommunikationsmodell zu projizieren. Die erste
Schwierigkeit beabsichtigte ich im weiteren Verlauf der UE mit — nach Schiiler-
einschitzung — “anspruchsvolleren” Beispielen aus dem politischen Bereich auf-
fangen zu konnen, so dafl die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur die Analyse-
instrumente, sondern auch die Inhalte der Textbeispiele als Herausforderung be-
greifen wiirden. Die zweite Schwierigkeit des Kurses, vom Konkreten zu abstrahie-
ren, sollte in den folgenden Stunden durch die permanente Wiederholung und Ein-
ibung des Abstrahierens an unterschiedlichen Beispielen abgebaut werden. Fiir
meine Konzeption der UE ist der Transfer von Beispielen aus der Alltagswelt in
den politischen Weltausschnitt von zentraler Bedeutung, da die Schiiler die durch
den Kontext determinierte Begrenztheit der sprachlichen Mittel zunichst anhand
von Alltagsbeispielen intuitiv erahnen, aber gegen Ende der UE auch in Bezug auf
politische Kommunikation bewuBt verstehen sollten. Insofern schitze ich zu die-
sem Zeitpunkt der UE den Schiilereindruck der Unterforderung — was den Text be-
trifft — tendenziell als positiv ein, da der Kurs infolgedessen den politischen Bei-
spielen der folgenden Stunden wohl selbstbewuBt entgegentreten diirfte.
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Die Textgattung “Parabel” und ihre gattungsspezifischen Charakteristika (z.B.
Lehre) haben wir im Unterricht zwar angesprochen, aber nicht in den Mittelpunkt
der Stunde gestellt. Der Text diente in erster Linie dazu, das fiir die gesamte UE
zentrale Kommunikationsmodell herzuleiten. Da in der neunten Stunde der UE die
Kriterien zur Bestimmung der Textsorten besprochen wurden, konnten alle bis da-
hin gelesenen Texte nochmals auf ihre Merkmale hin beleuchtet werden.

2. Stunde: Biihlers Sprachfunktionen am Beispiel politischer Texte

Lernziele der 2. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— sich anhand von drei verschiedenen Texten mit politischen Themen auseinander-
setzen,

— ohne Bezug auf linguistische Kriterien die Textsortencharakteristika intuitiv be-
nennen;

— liber die besprochenen Inhalte fiir das Thema der UE motiviert werden.

Zur Ankniipfung und gleichzeitigen Lernzielkontrolle legte ich zu Beginn der Stunde
eine Folie mit der Abbildung eines verzweifelten Clowns auf, wobei im Hintergrund
eine Meute feixender Menschen zu sehen ist. Mit dem allgemeinen Impuls, die Abbil-
dung in Zusammenhang mit der letzten Stunde zu bringen, trugen die Schiilerinnen
und Schiiler ohne mein Zutun die wesentlichen Aspekte der letzten Stunde zusammen,
so daf3 ich davon ausgehen konnte, da die Lernziele der letzten Stunde erreicht wor-
den sind.

Als Einstieg und Uberleitung beschiftigten wir uns anschlieBend anhand von Leitfra-
gen (HA der letzten Stunde) mit dem Gedicht “In Ohnmacht gefallen” von Giinter
GRASS (Deutsche Lyrik vom Barock bis zur Gegenwart. Hrsg. von Gerhard HAY/
Sibylle von STEINSDORFF. Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag 1980, S.300).

Giinter GRASS
In Ohnmacht gefallen

Wir lesen Napalm und stellen uns Napalm vor.
Da wir uns Napalm nicht vorstellen kénnen,
lesen wir iiber Napalm, bis wir uns nicht mehr
unter Napalm vorstellen kénnen.
Jetzt protestieren wir gegen Napalm.
Nach dem Friihstiick, stumm,
auf Fotos, sehen wir, was Napalm vermag.
Wir zeigen uns grobe Raster und sagen:
Siehst du, Napalm.
Das machen sie mit Napalm.
Bald wird es preiswerte Bildbénde
mit besseren Fotos geben,
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auf denen deutlicher wird,
was Napalm vermag.
Wir kauen Nagel und schreien Proteste.
Aber es gibt, so lesen wir,
Schlimmeres als Napalm.
Schnell protestieren wir gegen Schlimmeres.
Unsere berechtigten Proteste, die wir jederzeit
erfassen, falten, frankieren diirfen, schlagen zu Buch.
Ohnmacht, an Gummifassaden erprobt.
Ohnmacht legt Platten auf: ohnméchtige Songs.
Ohne Macht mit Gitarre.
Aber feinmaschig und gelassen
wirkt sich drauflen die Macht aus.

Nachdem die Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer die Stimmung des Gedichts nach-
gezeichnet hatten, stellte eine Schiilerin den Bezug zum Kommunikationsmodell so
dar, daf3 die Verfasser von Protesten ihr Kommunikationsziel, die Beendigung des
Krieges, nicht erreichten. Es handle sich daher um ein weiteres Beispiel miBgliickter
Kommunikation. Eine andere Schiilerin widersprach und behauptete, die Kommunika-
tion diene nur dazu, daf} der Verfasser sich seine Gefiihle und Sorgen “von der Seele
schreiben” wolle, ebenso wie die Autorin Zlata FILIPOVIC in ihrem Buch “Ich bin ein
Midchen aus Sarajevo”, das sie gerade lese. Die Autorin habe wohl das gleiche Gefiihl
der Ohnmacht wie Giinter Grass, und sie konne das gut verstehen. Daraufhin 4uflerten
verschiedene Schiiler weitere aktuelle Beziige (Brandanschlag in MélIn, Lichterketten
etc.), wobei der Sinn und Nutzen von Protesten (z.B. DDR-Oppositionsbewegung oder
Golfkriegproteste) kontrovers diskutiert wurde. Eine “Einigung” zwischen den Par-
teien wurde insofern erreicht, als Grass mit seinem Gedicht nicht den Krieg zu been-
den beanspruchte, sondern in erster Linie seine Ohnmacht ausdriicken wollte. Damit
handle es sich doch nicht um ein Beispiel gestorter Kommunikation, sondern der Au-
tor als Sender wolle in Form eines Gedichtes (Text als Aktion) seine Gefiihlslage den
Lesern als Empfanger mitteilen, wobei offen bleibe, ob er bei den Lesern damit etwas
erreiche oder nicht.

Die anschlieBende Analyse des Gedichtes fiel den Schiilern relativ leicht, die Uber-
einstimmung von Form (einfacher Satzbau, keine ausschmiickenden Adjektive, Sitze
wie Phrasen von Spruchbindern, viele Schlagwérter wie “Napalm”, “Ohnmacht” etc.)
und Inhalt war nicht schwierig.

Somit konnte ich zum Lexikonartikel iiber die Geschiftsordnung des Deutschen Bun-
destages (§ 56, Abs. 2) beziiglich des Abstimmungsmodus beim “Hammelsprung”
iiberleiten:

Hammelsprung (weil die Abgeordneten den Saal hinter ihren “Leithammeln” her wieder be-
treten), tibliche Bezeichnung des parlamentarischen Abstimmungsverfahrens, bei dem alle
Abgeordneten den Saal verlassen und ihn durch die mit “Ja”, “Nein” oder “Stimmenthaltung”
bezeichnete Tiir wieder betreten und dabei gezihlt werden (§ 51, Abs. 2 Geschiftsordnung
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des Bundestages); erfolgt, wenn trotz einer Gegenprobe Unklarheiten iiber das Abstimmungs-
ergebnis bestehen.”

(MEYERS NEUES LEXIKON. In zehn Binden. Hrsg. und bearbeitet von Meyers Lexikonredak-
tion. Mannheim 1993).

Durch die folgenden Arbeitsaufiréige sollte der Lexikonartikel in Stillarbeit eingeord-
net werden:

1.)  Was unterscheidet diesen Text vom vorherigen?
(Schillerantwort: sachliche Beschreibung von Tatsachen und nicht von Gefiih-
len)

2.)  Was hat der Lexikonartikel mit dem Kommunikationsmodell zu tun? (Schiiler-
antwort: Besonderheit ist die Darstellung einer nicht-sprachlichen Kommunika-
tionsform, “statt Worten Tiiren, die fiir etwas stehen!”).

Die Charakteristika dieser Textsorte wurden sofort erkannt und an der TAFEL festge-
halten, ebenso wie dies mit den zuvor besprochenen Texten geschehen war.

Textbeispiel

1.) Die Parabel “Der Zirkus brennt” als Beispiel fiir “gestorte” Kom-
munikation.

2.) GrASss-Gedicht “In Ohnmacht gefallen” als Ausdruck der Ohn-
macht, ohnméchtiger Gefiihle.

3.) Lexikonartikel zum Stichwort Hammelsprung als Beispiel fiir eine
“sachliche Tatsachenbeschreibung”.

Daraufhin wurde ein Tonbandauszug (4 Min.) aus Joseph GOEBBELS’ Rede vom 18. 2.
1943 im Berliner Sportpalast vorgespielt, in welcher der Reichsminister fiir Volksauf-
kldrung den “totalen Krieg” verkiindet. Der Ausschnitt ist dem FUNKKOLLEG “Mas-
senmedien und Kommunikation” entnommen, in welchem eine Sprecherin kurz und
eindrucksvoll den historischen Hintergrund (Kapitulation in Stalingrad am 31.1.1943,
Millionen von Zuhérern vor den Volksempfingern etc.) erldutert. Die Schiilerinnen
und Schiiler duflerten in den verbleibenden Minuten ihre ersten Eindriicke, in denen sie
sich entsetzt bis schockiert zeigten, wie “der die Menschen aufgestachelt hat”. Der
TAFELANSCHRIEB wurde ergénzt.

Textbeispiele

4.) Goebbels’ Rede im Berliner Sportpalast am 18.2.1943 als Beispiel
fiir die “Aufstachelung” der Zuhorer.

HA: Arbeitsblatt “Die Sprachfunktionen nach Karl Biihler” (M 1) lesen und Arbeits-
auftrige bearbeiten.
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> Piddagogisch-didaktische Anmerkungen:

In der zweiten Stunde sollten die Schiilerinnen und Schiiler iiber die Texte und de-
ren Inhalte motiviert werden und von der “grauen” Theorie “verschont” bleiben.
Da die Einfithrung des Kommunikationsmodells in der ersten Stunde trotz der —
von den Schiilern als einfach bezeichneten — Parabel als abstrakt empfunden
wurde, sollte in der zweiten Stunde vorrangig das Interesse fiir die Sache geweckt
werden. Der “rote Faden” des Unterrichts bestand fiir die Kursteilnehmerinnen und
-teilnehmer darin, bei jedem Text den Bezug zum Kommunikationsmodell herzu-
stellen und die Texte untereinander zu vergleichen. Erst in der Hausaufgabe sollten
sie individuell von den konkreten Textbeispiclen abstrahieren und den Bezug zu
den Sprachfunktionen herstellen. Diese anspruchsvolle HA war zu bewiltigen, weil
einerseits in der ersten Stunde die Transferleistung von konkreter Begebenheit (Pa-
rabel) zum Kommunikationsmodell schon gemeinsam im Unterricht eingeiibt
wurde und weil ich andererseits das Arbeitsblatt (M 1) einfach und iibersichtlich
gestaltete, so dal den Schiilern aufgrund der kontrastreichen und plausiblen “Ex-
trem”-Beispiele der Abstraktionsprozefs nicht schwer fiel (wie die folgende Stunde
belegte).

In dieser Stunde stand das Diskutieren im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens,
ich selber habe die passive Rolle des Moderators eingenommen, der allerdings die
“Tagesordnungspunkte” zu behandeln gewillt war und dementsprechend lenkte. In
der kontrovers gefiihrten Diskussion muBte ich keinerlei Impulse geben, sondern
ausschlieBlich zwischen Meinungen und Personen vermitteln.

3./4. Stunde: Mehrdeutigkeit von Alltagssituationen (Doppelstunde)

Lernziele der 3. und 4. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
— die Funktionen der Sprache verstehen und diese selbstindig auf Texte anwenden;

— erkennen und im Szenenspiel erleben, wie sich durch das Variieren der Situations-
annahmen die Bedeutung von Wortfolgen verindern kann;

- kreativ neue Kontexte erfinden (Transferleistung) und szenisch darstellen als Trai-
ning der Schreib- und Gestaltungsfertigkeiten.

Als Ankniipfung wurde eine Folie aufgelegt, die ein Ehepaar bei der Autofahrt (die
Frau am Steuer, der Mann als Beifahrer) zeigt. Der mannliche Beifahrer sagt zur Fah-
rerin: “Da vorne ist rot!”. Die Jugendlichen haben erkannt, daB ein und derselbe Text
durch die Variation der Situationsannahmen verschiedene Bedeutungen erhilt; die
AuBerung des Mannes kann als Ausdruck seiner Angst, als Appell zu bremsen oder als
sachliche Darstellung eines Sachverhalts verstanden werden. Damit wurde der Bezug
zu BUHLERS Sprachfunktionen hergestellt, welche die Schiilerinnen und Schiiler als
HA auf dem Arbeitsblatt (M 1) vorbereiten sollten (Einordnung des Gedichtes von
Grass, des Lexikonartikels iiber den “Hammelsprung” und der Rede Goebbels’). Nach
der Besprechung des Arbeitsblattes wurde das Biihlersche Modell mit Hilfe des
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“vierohrigen Empfangers” um den Inhalts- und Beziehungsaspekt der Kommunikation
nach Watzlawick (WATZLAWICK et al. 1971, S.53) erweitert: “Jede Nachricht enthalt
ein ganzes Botschaftengeflecht, das selten in seiner Gesamtheit beim Empfénger an-
kommt: Selbstoffenbarung, Beziehung, Sachinhalt, Appell” (LANGOWSKI 1987,
S.62f).

AnschlieBend wurde in Form einer individuellen Stillarbeit das bisher Gelernte auf
neue Situationen angewendet (Transfer und Vertiefung des Lernstoffes). Die Schiile-
rinnen und Schiiler sollten unter anderem einen méglichen Kontext zu der folgenden
AuBerung einer Mutter gegeniiber ihrer Tochter erfinden: “Mit dieser Hose willst Du
zu Opas Geburtstag gehen?” Oder ein Kunde entgegnet dem Berater: “In meiner vori-
gen Zweigstelle wurde ich immer gut bedient.” Damit wurde der zentrale Stellenwert
des Kontextes deutlich, weil die Sitze fiir sich genommen keinen Sinn ergeben. Das
Ergebnis wurde in Form eines Merksatzes festgehalten.

Zum Versténdnis eines (gesprochenen oder geschriebenen) Textes
sind nicht nur die Wérter von entscheidender Bedeutung, sondern
vor allem auch die Situation, in der sie geduBert werden.

Als weiteren Beleg fiir diesen Merksatz leitete ich zur “Logbuch-Anekdote” (M 2)
tiber. Die Arbeitsauftrige wurden in Partnerarbeit beantwortet. Einige Schiilerinnen
und Schiiler fiihlten sich eher unterfordert, so da8 die Abstraktion zu Grices Konversa-
tionsmaximen M 2 (GRICE 1967, S.109ff) als einfach eingestuft wurde.

Nach der Pause wurde in der zweiten Halfte der Doppelstunde mit Enthusiasmus die
als Ratespiel angelegte Simulation von Situationen (Gruppenarbeit) angegangen (M 2,
unten) (siehe zum didaktischen Stellenwert von simulierten Situationen im Unterricht
INUNDEL 1983, S.212). In jeder gespielten Szene wurde zufillig eine andere Konversa-
tionsmaxime verletzt, und die Mitschiiler konnten diese problemlos analysieren.

Darauthin habe ich mit einem kurzen Lehrervortrag zur Sprechakttheorie iibergeleitet
(mit Hilfe des Arbeitsblattes M 3, oberer Teil), der mit einer Definition als Ergebnis-
sicherung abgeschlossen wurde.

Def.: Sprechakte sind intentionale Sprechhandlungseinheiten, die aus
der Gesamtsituation verstanden werden.

Anschlieend tibte ich mit dem Kurs die Einzelakte der Sprechakttheorie an einzelnen
Beispielen ein, wobei die Zitate der linken Spalte den Sprechakten der rechten Spalte
zugeordnet werden sollte (Schiilermitschrieb ins Heft als Ergebnissicherung). Das
Gelernte wurde durch selbst erfundene Beispiele vertieft:
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Ordne die AuBerungen den Sprechaktbedeutungen zu:

1.) Sei gegriifit! a) Aufforderung
2.) Bleib gesund! b) Rat

3.) Komm doch wieder vorbei! ¢) GruB

4.) Langen Sie ruhig zu! d) Bitte

5.) Sei nicht traurig! e) Fluch

6.) Wein Dich ruhig mal aus! f) Trost

7.) Geh zum Teufel! g) Wunsch

8.) Der Hund ist bissig! h) Vorwurf

9.) Warum haben Sie das nicht gleich gesagt? i) Drohung

> Padagogisch-didaktische Anmerkungen:

In dieser Doppelstunde standen alltégliche Situationen und Texte im Mittelpunkt, die
an unmittelbare Schiileralltagserfahrungen ankniipfen sollten. Da ich die Kluft der er-
sten Stunde zwischen Schiilerselbsteinschitzung — was den Schwierigkeitsgrad der
Texte betrifft — und ihrem tatsdchlichen Abstraktionsvermégen vor Auge hatte, sollten
die Schiilerinnen und Schiiler an diesem Nachmittag zum einen iiber komische Situ-
ationen (z.B. Logbuch-Anekdote, traf zum Teil auch auf die Alltagssituation “Frau und
Mann im Auto”, da sich die Jugendlichen zur Zeit in der “Fiihrerscheinphase” befin-
den) und zum anderen mit Hilfe eines Szenenspiels fiir die Sache motiviert werden.
Die Motivation ist gegliickt, jedoch blieb die von einigen Kursteilnehmerinnen und
-teilnehmern empfundene Kluft zwischen der Analyse einer einfachen Alltagssituation
und komplizierter Theorie bestehen, die etwas “verkompliziert, was doch klar ist”.

Der Stellenwert des linguistischen Handwerkzeuges wurde aufgrund der “einfachen”
Texte (Schiilereinschétzung) nicht deutlich, weil das wirklich schwierige Sprachpro-
blem im politischen Bereich noch nicht eingehend behandelt wurde. Die Schiilermei-
nung dnderte sich — wie von mir erhofft — schlagartig in der folgenden Stunde mit der
Diskussion tiber den Autoaufkleber “Soldaten sind Mdrder” (Kurt TUCHOLSKY) und
die Erwiderung des Generalmajors der Bundeswehr, Gert SCHULTZE-RHONHOF. Dies
sei hier vorweggenommen. Jedoch méchte ich diesen Abschnitt der UE, an dem ich
Widerstand der Schiilerinnen und Schiiler (“Inhalte klar, Theorie iiberfliissig”) zu spii-
ren bekam, als Anlafl nehmen, didaktische und methodische Alternativen zu diskutie-
ren:

1.) War diese Kluft vorhersehbar?

2.) Sollte statt meiner induktiven Vorgehensweise vielleicht eher eine deduktive ge-
wihlt werden, und welche Vor- und Nachteile wiirde eine solche beinhalten?
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Die erste Frage denke ich recht selbstbewuBt mit “Nein” beantworten zu kénnen, wo-
bei ich in diesem Punkt die Einschitzung des begleitenden Fachlehrers anfiihren kann,
der diese Schwierigkeit im voraus auch nicht vermutet hatte. Meine Absicht bestand
darin, die Schiilerinnen und Schiiler auf keinen Fall mit Theorie zu iiberfordern und sie
statt dessen mit leichten und ansprechenden Texten zu motivieren und die Theorie auf-
grund der — in den Texten dargestellten Alltagssituationen — nicht als abschreckend
erfahren zu lassen. Dies ist mir wohl gelungen, allerdings mit der negativen Begleit-
erscheinung, daB einige im Grundkurs zum jetzigen Zeitpunkt der UE die linguistische
Theorie fiir tberfliissig erachten. Genau betrachtet ist dies nur ein vorliufiges Pro-
blem, das sich mit anspruchsvolleren Texten eriibrigen wird, wenn nimlich die Schii-
lerinnen und Schiiler — wie beabsichtigt — die linguistischen Methoden als niitzliche
Hilfsinstrumentarien fiir ein — von ihnen zunichst nur emotional erfaftes — Phinomen
erkennen (z.B. Schiilerfrage: “Darf man Soldaten jetzt als Morder bezeichnen oder
nicht? Ich meine ...” (5./6. Stunde und 8. Stunde); Analyse der Rede GOEBBELS’ im
Sportpalast zur Klarung der Schiilerfrage: “Wie kann der die Menschen nur so aufsta-
cheln?” (2./10. Stunde)).

Respektive der zweiten Frage muB ich zunichst hypothetisch erliutern, wie ein de-
duktiver Weg hitte aussehen kénnen. Beispielsweise hitte man die Manipulations-
moglichkeiten der Sprache in der Politik an den Anfang der UE stellen und u.a. die
Fragen formulieren kénnen: Welche sprachlichen Mittel der Beeinflussung gibt es?
Wie kann man sich vor derartigen Manipulationen als Biirger schiitzen? Kennt Ihr der-
artige Beispiele?

Solch ein deduktives Vorgehen mit stark kognitivem Akzent hitte meiner Einschit-
zung nach folgenden Vorteil: Die Relevanz linguistischer Methoden und damit Theo-
rie stiinde auBer Frage, weil die meisten jungen Leute wissen wollen, wie die Mani-
pulation durch Sprache funktioniert: vorausgesetzt, die Schiilerinnen und Schiiler wi-
ren von der Fragestellung und einem vom Lehrer geschickt gewihlten Eréffnungsbei-
spiel so angetan, daf} es als Motivation fiir die gesamte UE ausreichen wiirde. Mit die-
sem Einstiegsimpuls stiinde und fiele einer solchermaBen gestaltete UE, das heiBt, man
ginge als Lehrerin oder Lehrer mit einer derartigen Abhingigkeit vom spontanen
Schiilerinteresse beziiglich des Themas ein hohes Risiko ein.

Nachteile einer deduktiven Vorgehensweise sind damit schon angesprochen: Die
Schiilerinnen und Schiiler wiiten von Anfang an, wie das Thema der UE lautet. Jegli-
che Neugierdeeffekte (vermuteter Schiilergedanke: worauf will der Lehrer eigentlich
hinaus?) fielen weg, die Motivation wire ausschlieBlich iiber das Thema und die Fra-
gestellung zu erzielen. Dies scheint mir angesichts weit verbreiterter Poli-
tik(er)verdrossenheit ein zu hohes Risiko zu sein, ich wollte iiber den Einstieg in die
Alltagswelt (Ankniipfung an Schiilererfahrungen) den Transfer zum politischen Be-
reich bewerkstelligen. Damit beabsichtigte ich, den jungen Staatsbiirgern erstens in-
tuitiv deutlich zu machen, daf8 Politik immer auch privat ist, und zweitens ihnen zu
zeigen, dall das Medium Sprache viele Gemeinsamkeiten zwischen Alltagswelt und
“Politikwelt” aufweist und daher die Unterschiede zwischen alltagssprachlichen und
fachsprachlichen Besonderheiten fiir miindige Biirger deutlich und unterscheidbar sein
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miissen. Dieser wichtige Aspekt fiele bei einer deduktiven Vorgehensweise weg, oder
er miifite aus Vergleichsgriinden oder zur Motivatonsforderung “nachgeschoben” wer-
den. Auflerdem bestiinde bei einer deduktiven Methode die Gefahr der Uberforderung
aufgrund hoher Abstraktionsanforderungen, ebenso wie das Anfangsinteresse schnell
erlahmen konnte, wenn tiefergehende Analysen als miihsam, “trocken” und schwierig
empfunden wiirden.

Der Nachteil meines induktiven Vorgehens ist in Anbetracht dessen gering. Die Rele-
vanz der Linguistik wird den Schiilerinnen und Schiilern anhand der politischen Bei-
spiele der folgenden Stunden sehr schnell deutlich (wie die kommenden Stunden ge-
zeigt haben), so dal dem Anfangseindruck des Grundkurses keine groBere Bedeutung
beigemessen werden mufl. Zwischen Vor- und Nachteilen beider Verfahren abwégend,
kann man — so denke ich — diesen Nachteil in Kauf nehmen, wenn man — so wie die
hier favorisierte Unterrichtskonzeption — die Alltagserfahrung und -sprache als Aus-
gangspunkt und Bezugspunkt einer Reflexion iiber Sprache (und Politik) in den Mit-
telpunkt riicken will.

Ein wichtiger Vorteil meiner induktiven Vorgehensweise mit dem Schwerpunkt auf
der Alltagserfahrung besteht auflerdem darin, daf8 die linguistischen Methoden — ob-
gleich von vielen noch als iiberfliissig eingeschitzt — doch zumindest von allen (auch
schwiécheren Schiilerinnen und Schiilern) verstanden wurden. Die Abstraktion von
konkreter Alltagssituation zu linguistischer Theorie wird nicht als abschreckend emp-
funden, sondern nur als (noch) unnétig, wobei die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
sich mit dem Abstrahieren im Vergleich zur ersten Stunde schon wesentlich leichter
taten. Dieser Umstand ist sicherlich auch der Tatsache zu verdanken, da3 beispiels-
weise durch das Szenenspiel dieser Doppelstunde die Aktivitéit auf Schiilerseite verla-
gert wurde und somit stets die neugierige Schiilerfrage im Raum stand, was hat dies
eigentlich mit Deutschunterricht zu tun. Derartige offene Situationen férdern Schii-
lerinteresse und -motivation.

5. Stunde: Der politische Streit um Bezeichnungstechniken

Lernziele der 5. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— erkennen, daf3 politische Auseinandersetzungen einem “Kampf um Worte” glei-
chen konnen;

— die Vielschichtigkeit und Mehrdeutigkeit politischer Aussagen erkennen;

— linguistische Instrumentarien als Hilfe fiir nur schwer fabare Sprachphinomene
erfahren.

Die Stunde begann mit einem provokativen und offenen Einstieg, indem der Lehrer
ohne Kommentar den folgenden Satz an die TAFEL schrieb:

Soldaten sind Minder
Runt Tuchololey
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Die Impulsfrage “Was haltet Thr davon?” muBte gar nicht mehr gestellt werden, da
sich sofort einige Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer meldeten. Die meisten Schiile-
rinnen und Schiiler fanden diesen Satz véllig “idiotisch”, manche fanden ihn absto-
fBend und #rgerten sich regelrecht dariiber, wihrend nur zwei Schiiler meinten, es
konne schon Situationen geben, in denen der Satz zutreffe und schon zugetroffen habe
(z.B. im ehemaligen Jugoslawien etc.). Eine Schiilerin erinnerte sich vage an “irgend-
ein” Gerichtsurteil zu diesem Satz und die 6ffentliche Diskussion dariiber. Ich habe
alle Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer einzeln um eine Stellungnahme gebeten. In
den Schiilermeinungen wurde iibereinstimmend zum Ausdruck gebracht, daB der Aus-
spruch zu pauschal sei, solange nicht der Kontext bekannt sei, in denen der Ausspruch
geduBert wurde. Auf meine Frage nach dem Bezug zur letzten Doppelstunde haben die
Jugendlichen darauf verwiesen, da die Worte an sich wieder nicht ausreichen, um
eine bestimmte Situation einschétzen zu kénnen, auch wenn es sich bei dem Zitat
Tucholskys im Unterschied zu den Situationen der letzten Stunde weniger um eine
alltagliche Begebenheit handle, sondern vielmehr um ein Politikum.

Mit dem Verlangen der Schiilerinnen und Schiiler nach Differenzierung und mehr
Kontextwissen konnte ich das wichtigste Lernziel der letzten Stunde als erreicht ein-
stufen, némlich die Einsicht der Jugendlichen, daB8 die Bedeutung der AuBerungssitu-
ation, des Kontextes fiir das Verstindnis von Sdtzen im Alltag und in der Politik ele-
mentar ist.

Nachdem ich die juristische und publizistische Auseinandersetzung um den Autoauf-
kleber mit dem Zitat TUCHOLSKYS kurz vorgetragen und einen Schiiler gebeten hatte,
Artikel 5 des Grundgesetzes (Meinungs- und Pressefreiheit) laut vorzulesen, entstand
eine heftige und auch sehr emotional gefiihrte Diskussion im Grundkurs, so daf es fiir
mich als Diskussionsleiter nicht immer leicht war, eine sachliche Diskussionshaltung
einzuklagen. Die kontroversen Standpunkte lassen sich wie folgt zusammenfassen:
zwei Schiiler teilten “selbstverstindlich” die Entscheidung des Bundesverfassungs-
gerichts (BVerfG), die restlichen zehn Schiilerinnen und Schiiler vertraten eher die
Ansicht, dal3 “dann ja jeder sagen kann, was er will, ohne Riicksicht, ob er damit je-
manden beschimpft oder nicht”.

Dem Gesetzesvorbehalt im GG (Verweis auf weitere Gesetze) wurde dadurch Rech-
nung getragen, daf3 ich dem Kurs als Arbeitsblatt die relevanten Artikel aus dem Straf-
gesetzbuch (StGB) austeilte, d.h. § 130 (Volksverhetzung), § 185-187 (Beleidigung,
iible Nachrede, Verleumdung etc.) und § 211f (Mord, Totschlag). In individueller
Stillarbeit sollte die Frage beantwortet werden, welche Einschrinkungen der Mei-
nungsfreiheit es gebe.

Die Auswertung ging rasch vonstatten, allerdings beklagten die Schiilerinnen und
Schiiler, daf3 das StGB auch nicht zur Klarung der Meinungsverschiedenheiten beitra-
gen konne. Dieser Umstand wurde als vorldufiges Resiimee festgehalten.

Nun teilte ich dem Kurs das Arbeitsblatt (M 3) aus, auf dem wir uns mit dem unteren
Abschnitt “Der Karlsruher Soldaten-BeschluB” befaf3ten (der obere Teil ist die Zusam-
menfassung dessen, was in der Stunde davor nur als Folie an die Wand projiziert
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wurde). Die Reaktion des Generalmajors der Bundeswehr, Gerd SCHULTZE-RHONHOF,
auf die Entscheidung des BVerfG fand bei fast allen Schiilerinnen und Schiiler erhei-
ternde Zustimmung. Ein Schiiler meinte: “Einfach toll, wie der die Richter mit ihren
eigenen Waffen schlagt!”

Zunéchst haben wir im Unterrichtsgespriich die implizite Aussage und Wirkung des
Satzes besprochen, bevor sich die Jugendlichen in Partnerarbeit der folgenden Arbeits-
anweisung widmeten: Bezieht die drei Sprechakte (Proposition, Illokution, Perloku-
tion), die wir in der letzten Stunde auf alltdgliche Situationen angewandt haben, auf
diesen Satz des Generalmajors (siehe Arbeitsauftrag des Arbeitsblattes M 3). Die
Auswertung erfolgte im Unterrichtsgespréch und wurde an der TAFEL als Ergebnis-
sicherung festgehalten:

Proposition: Der Vergleich von Soldaten mit Mérdern ist so verlet-
zend wie der Vergleich des BVerfG mit dem NS-Volksge-
richtshof.

Illokution: Die deklarative Sprechhandlung, Soldaten mit Mérdern zu
vergleichen, ist ebenso eine Klassifikation wie der Vergleich
von BverfG mit dem NS-Volksgerichtshof.

Perlokution: Wenn das BVerfG den Vergleich von Soldaten mit Mor-
dern zulaBt (was das BVerfG aber nicht getan hat), dann muf
sich das BVerfG den Vergleich mit dem NS-Volksgerichtshof
gefallen lassen.

HA: Linguistisches Gutachten erstellen, wie auf Arbeitsblatt (M 3) vermerkt.

> Piddagogisch-didaktische Anmerkungen:

Die Lernziele der Stunde wurden erreicht, die Schwierigkeiten der vorherigen
Stunde haben sich — wie bereits angedeutet — groBtenteils eriibrigt, weil die Schiile-
rinnen und Schiiler heute zum ersten Mal die Relevanz linguistischer Instrumenta-
rien bei mehrdeutigen Sitzen eingesehen haben.

Die Kursteilnehmer haben teils intuitiv, teils bewuBt verstanden, daB Gesetzes-
regelungen derartige Auseinandersetzungen nur bedingt oder gar nicht kliren kén-
nen, ebenso wie eine intensive Satzanalyse zwar die Wirkungsmechanismen von
Wartern verdeutlichen kann, jedoch keinen “objektiven” Beitrag zu politischen
Auseinandersetzungen zu leisten vermag. Somit ist hier der Weg fiir ein elementa-
res Lernziel der gesamten UE bereitet worden. Es fehlt nun noch der zweite groBe
Lernfortschritt der gesamten UE, ndmlich den Streit um Worte als einen Streit um
Politikinhalte und damit als etwas “Normales”, genauer Existentielles der demo-
kratischen Kultur zu begreifen.
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6. Stunde: Gerichtsverhandlungen zum “Sprachstreit”

Lernziele der 6. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
— die politische Relevanz von fach- und alltagssprachlichen Unterschieden verstehen;

— linguistische Theorie als eine Hilfe zur Verdeutlichung der sprachlichen Ausle-
gungsschwierigkeiten erkennen;

— sich bewuft werden und damit umgehen lernen, daB3 es bei bestimmten Streitfragen
weder eine juristische noch sprachliche Objektivitit geben kann.

Als Ankniipfung lieB ich zundchst zwei Schiiler ihr linguistisches Gutachten (HA)
vorlesen, in dem sie als neutrale Experten alle Auslegungsméglichkeiten von “Solda-
ten sind Mérder” (Kurt TUCHOLSKY) darlegen sollten. Mit der HA sollte die Simula-
tion zweier Gerichtsverhandlungen fiir diese Stunde vorbereitet werden, indem die
Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer auf der Grundlage des linguistischen Gutachtens
die verschiedenen Perspektiven gedanklich schon durchspielen und somit theoretisch
alle Rollen in simulierten Gerichtsverhandlungen iibernehmen kénnen.

Zur Klirung eventueller Mifverstdndnisse zitierte ich einen kurzen Zeitungsartikel
vom 24.9.94, in dem BVerfG-Richter nochmals durch eine Presseerklarung klarstellen,
daBl das BVerfG keineswegs den Vergleich von Soldaten mit Mordern zugelassen
habe, sondern nur festgestellt habe, dafl die vorherigen Instanzen zu begriinden ver-
sdumt haben, warum sie aus der Vielzahl der Auslegungsmoglichkeiten des
Tucholsky-Zitates gerade die strafrechtlich relevante Auslegung gewdhlt haben und
nicht auch die anderen Interpretationen hinzugezogen haben. Mit der Betonung der
verschiedenen sprachlichen und damit juristischen Auslegungsmoglichkeiten konnte
ich den beiden Gerichtsverhandlungen iiberleiten, weil in diesen derartige Schwierig-
keiten thematisiert werden sollten.

1. Gerichtsverhandlung:

Die Wiederaufnahme vor dem Schoffengericht wegen des Vorwurfs der Volksverhet-
zung gegen den Pazifisten aufgrund des Fiihrens des Autoaufkleber “Soldaten sind
Morder” (Kurt TUCHOLSKY).

2. Gerichtsverhandlung:

Fiktive Klage gegen den Generalmajor wegen Beleidigung von Personen des politi-
schen Lebens nach § 187a und § 194 (4) StGB.

Es erging das folgende Gerichtsurteil im “Namen des Deutsch-Grundkurses”: Sowohl
der Pazifist als auch der Generalmajor wurden verurteilt, weil sie sich mifiverstédndlich
ausgedriickt haben. Beide hitten “klare Worte wahlen” und verschiedene Auslegungs-
moglichkeiten berticksichtigen miissen, damit keine beleidigenden Eindriicke in der
Offentlichkeit entstehen.

Dem Pazifisten wurde angelastet, dafl er die Definition von Mord nach § 211 (niedrige
Beweggriinde etc.) kennen miisse und sich nicht einfach darauf berufen kénne, daf er
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den Ausdruck “Mérder” “so gemeint habe, wie man den Begriff im Alltag gebraucht”.
Allerdings wurde die alltagssprachliche Auslegbarkeit des Morderbegriffs strafmil-
dernd in Rechnung gestellt. Der ergebnissichernde TAFELANSCHRIEB sah wie folgt
aus:

Fazit aus den Gerichtsverhandlungen:

1) Dem Ausdruck “Mérder” kann eine juristisch-fachsprachliche oder
alltagssprachliche Bedeutung innewohnen.

2) Verschiedene Auslegungen sind denkbar, jedoch ist keine objekti-
ve Deutung moglich und damit keine juristisch einwandfreie Be-
urteilung des Sachverhalts.

In den verbleibenden Minuten wurde das Thema der UE expliziert, indem ich zunichst
fragte: “Welche Texte haben wir bisher behandelt?” Die Antworten wurden an der
TAFEL festgehalten:

Bisher besprochene Texte:

Parabel “Der Zirkus brennt”, Gedicht “In Ohnmacht gefallen” von G.
GRASS, Lexikonartikel “Hammelsprung”, Auszug aus GOEBBELS’ Rede
im Sportpalast am 18.2.1943, Autoaufkleber “Soldaten sind Morder”
(Kurt TUCHOLSKY) und der Satz des Generalmajors Gerd SCHULTZE-

RHONHOF.
Gemeinsamkeiten:

— Texte zum Thema “Politik”
— Untersuchung der Texte auf ihre Wirkung
Thema der Unterrichtseinheit:

Das Verhiltnis von Sprache und Politik am Beispiel verschiedener
Texte.

Abschlieflend wurde ein Arbeitsblatt “Die Wissenschaftsdisziplin Linguistik” gemein-
sam durchgelesen und mit Beispielen der letzten Stunden verdeutlicht.

» Piddagogisch-didaktische Anmerkungen:

Die sechste Stunde war in besonderem Mafle dem Konzept eines produktions- und
handlungsorientierten Unterrichts verpflichtet, in der die Schiilerinnen und Schiiler
durch die Simulation der Gerichtsverhandlungen sehr motiviert waren, und von da-
her sich erstmals auch aufgeschlossen und neugierig gegeniiber der linguistischen
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Theorie zeigten. Da der Unterricht gemif der einen oder anderen SchiilerduBlerung
Spall gemacht hatte, wollten sie jetzt auch wissen, was das eigentlich mit dem
Deutschunterricht zu tun habe. Insofern konnte ich in dieser Stunde den Kursteil-
nehmerinnen und -teilnehmern explizit den Bezug zur Einheit im Bildungsplan
“Keflexion tiber Sprache” deutlich machen. Die Mischung der Stunde aus Theorie
und Praxis, aus konkreter Textanalyse und Abstraktion zur Linguistik halte ich fiir
gelungen, auch die positiven Schiilerriickmeldungen bestérkten meinen Entschluf3,
mit handlungsorientiertem Unterricht fortzufahren. Eventuelle Zweifel beziiglich
der Ergebnissicherung aufgrund der starken Handlungsorientierung kann ich mit
Hinweis auf die 8./9. Stunde aus dem Wege rdaumen, in denen diese Thematik in
dhnlicher Form aufgegriffen und die Ergebnisse an der Tafel festgehalten wurden.

7. Stunde: Schlagwérter und Slogans in der Politik

Lernziele der 7. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— erkennen, daB} der Inhalt von Schlagwértern eigenartigerweise nicht nur recht vage,
sondern gleichzeitig auch besonders komprimiert ist und daf} diese Eigenart des
Schlagwortes die Voraussetzung fiir seine spezifische Verwendungsweise darstellt;

— verstehen lernen, dafl das Schlagwort aufgrund seiner Vielschichtigkeit (in Struk-
tur, Funktion und Gebrauch) konstitutiver Bestandteil der politischen Auseinander-
setzung und demokratischen Meinungsbildung ist;

— spiiren, daB das Zusammenspiel von Sprache und Politik durchschaubarer wird,
sofern man den Gebrauch von Schlagwértern bei Sprachproduktion und -rezeption
zu durchdringen vermag (affektives Lernziel).

— ihre Kenntnisse iiber den Schlagwortgebrauch in Ubungen zur Sprachfertigkeit
umsetzen lernen (instrumentelles Lernziel).

Im Mittelpunkt der siebten Stunde stand die Untersuchung von Schlagwdértern bzw.
Slogans und die Zusammenstellung der sie charakterisierenden Merkmale, sowie die
Funktion und der Gebrauch derselben in der politischen Werbung. An der linken Sei-
tentafel wurde zu Beginn der Stunde die Schiilervoreinstellung festgehalten, auf der
rechten Seite im Verlauf der Stunde die wichtigsten Merkmale von Schlagwértern.

hlagwaorter in der Politik? Merkmale von lagwértern
¢ unniitz und wenig informativ ¢ unbestimmt und vage
¢ manipulierend ¢ kurz, pragnant (Alliteration)
¢ verkiirzend und emotionalisierend ¢ grob vereinfachend
¢ manchmal aufschlufireich ¢ werden oft wiederholt
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Der Unterricht unterteilte sich grob in zwei Phasen: in der ersten wurde anhand eines
CDU- und SPD-Wahlplakates und eines CDU-Fernsehwahlspots wichtige Merkmale
wie z.B. die inhaltliche Unschirfe von Schlagwértern und Slogans erarbeitet. Nach der
sprachanalytischen Arbeitsphase wurden mit Hilfe eines Arbeitspapiers (M 4) die
wichtigsten Lernschritte gesichert, bevor die Schiilerinnen und Schiiler mittels einer
Transferleistung ihr Wissen in Form einer kreativen Schreibiibung dergestalt anwen-
den sollten, daB sie selbst Slogans erfanden:

Der Polit- Stogan

Schreibt in Gruppenarbeit (5 Minuten) einen Slogan mit Schlagwér-
tern zu einem der unten aufgefiihrten Themenvorschlige bzw. politi-
schen Ziele. Wendet méglichst die beiden Taktiken des Begriffe beset-
zen und der Eigen- bzw. Fremdzuschreibung von Eigenschafien an.

Stellt Euch vor, Eure Gruppe hitte sich eines der unten aufgefiihrten
Ziele gesetzt und miiBte jetzt in der Offentlichkeit fiir diese Sache
werben und die Politiker in diesem Sinne unter Druck setzen. Ihr
kénnt, miilt aber diese Vorschlége nicht beriicksichtigen:

¢ Fiir oder gegen Tempolimit auf deutschen Autobahnen.
¢ Fiir oder gegen Benzinpreiserh6hung auf DM 5 pro Liter.
¢ Fir ein Jugendzentrum (mit kostenlosen Proberiumen fiir eine

Musikband), das die Stadt aus Kostengriinden und wegen eventu-
eller Larmbeldstigung der Nachbarschaft nicht einrichten will.

Folgende Slogans wurden in den drei Arbeitsgruppen erarbeitet:

Slogan der AG 1 fiir ein Tempolimit auf Autobahnen:
" Gegen Bleifdile und Folylospfe! "
Slogans der AG 2 fiir ein Jugendzentrum:
“Unsene Rinden sind unsen wichtiyotes Gur!"
“Din Zinden, gegen Rniminalitit! "
Slogans der AG 3 fiir ein Jugendzentrum:
“Win setsen Perspelitiven fiiv die Jugend! "
“Unsene Gubnft lieg? in den Fiinden der Dugend!
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» Padagogisch-didaktische Anmerkungen:

Im Gesamtverlauf der UE nimmt diese Stunde eine wichtige Rolle ein, weil sie
thematisierte, was die jungen Leute beim Thema “Sprache und Politik” am ehesten
erwarten. Neben Alltagstexten, einem lyrischen Text und einem Redeausschnitt
haben wir in dieser siebten Stunde ein weiteres Beispiel einer Textsorte behandelt,
die besonders stark durch das Merkmal der semantischen Unschérfe charakterisiert
ist, wihrend der Lexikonartikel zum Stichwort “Hammelsprung” und das in der
nichsten Stunde naher untersuchte Urteil des BVerfG zur Verfassungsbeschwerde
des wegen Volksverhetzung verurteilten Pazifisten mit seinem Autoaufkleber
“Soldaten sind Morder” (Kurt TUCHOLSKY) fachsprachliche Textbeispiele mit ho-
hem Normierungsgrad im weitlaufigen Bereich der Politik darstellen. Durch die
Vielzahl der Textbeispiele wurde vermieden, daf3 die Schiilerinnen und Schiiler die
jeweilige sprachreflektorische Sichtweise als abstrakte Theorie einstuften, weil sie
sich in erster Linie fiir die Texte und deren Inhalte interessierten und weniger fir
die sprachanalytische Herangehensweise. Etwas flapsig formuliert kénnte man sa-
gen, die Sprachreflexion geschah durch ein “Hintertiirchen” mit dem Vorwand der
jeweiligen Textinterpretation.

8. Stunde: Der “Karlsruher Soldaten-Beschluf3”

Lernziele der 8. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— Merkmale der Fachsprache nicht nur auf Wortebene wie bei der Definition des
Morderbegriffs, sondern auch auf Textebene kennenlernen;

— die strikte Trennung von Ausdrucks- und Inhaltsseite der Sprache verinnerlichen;

— die Scheu vor juristischen Fachtexten so weit wie méglich verlieren.

Zunichst wurden die Slogans der letzten Stunde aufgegriffen und tiberpriift, inwieweit
die Strategien des Arbeitspapiers (M 4) umgesetzt wurden. Die anschlieBende Diskus-
sion tiber den Schlagwortgebrauch ergab, daf3 die alten Positionen beibehalten wurden
bis auf eine Ausnahme: eine Schiilerin behauptete, frei vom Einflul und der Wirkung
von Schlagwoértern zu sein, nur die “Diimmeren” seien anfillig. Ein Mitschiiler konnte
ihr iiberzeugend versichern, daf} auch sie nicht unbeeinfluflt von Schlagwortern sei und
sicherlich spontan mindestens drei Werbeslogans mit Schlagwértern nennen konne.
Daraufhin modifizierte die Schiilerin ihre rigorose Ansicht.

AnschlieBend leitete ich iiber zum Wortlaut des BVerfG-Beschlusses. Als Einstieg
wurde eine Karikatur eingesetzt, um den Themenkomplex ins Geddchtnis zu rufen.
Zuerst lieB ich einen kleinen Abschnitt laut vorlesen und sammelte erste Lese-
eindriicke, die schlagwortartig zusammengefafit folgendermafen lauteten: “furchtbar,
unleserlich, viele Verweise, die nur Fachleute interessiert.” Die Schiilereindriicke be-
ziiglich der juristischen Fachsprache wurde an der Seitentafel festgehalten, ebenso wie
ihre erste Einschitzung, daf3 die Worte dieser Sprache genau festgelegt und definiert
und nur fiir Fachleute mit groBem Interesse an Detailkenntnissen relevant sind.
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Das stark vom Lehrer geleitete Lesen des Beschlusses (genaue Vorgabe der “inter-
essanten” Stellen und Zusammenfassung weniger wichtiger Stellen durch den Lehrer)
ergab mit Hilfe des fragend-entwickelnden Verfahrens das folgende TAFELBILD:

Merkmale juristischer Fachsprache und ihre Funktionen
auf Wortebene:
Fachtermini, zumeist Prézisierung und Definition der
alltagssprachliche Begriffe niher Bedeutung
erldutert
auf Satzebene (lange Sitze):
1. Aufzéhlungen Vollstdndigkeit, moglichst viele
Einzel- und Sonderfille nennen
2. Konditionalsitze prézise Angaben von Bedingungen und
daraus folgenden Konsequenzen

HA: Abschnitt II, Absatz 3a bis 3d der Urteilsbegriindung jeweils in einem Satz zu-
sammenfassen.

» Pidagogisch-didaktische Anmerkungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler waren trotz eines derart “trockenen” Themas wie
dem Erarbeiten fachsprachlicher Merkmale am Beispiel einer Gerichtsentscheidung
gut motiviert, da sie zum einen den Gegenstand der Verhandlung als potentielle
Bundeswehrsoldaten oder Freundinnen von Soldaten persénlich interessant fanden
(wie die duBerst heftige Diskussion in der 5. Stunde gezeigt hat). Andererseits
griindete ihre Motivation auf der Tatsache, daB sie den GerichtsbeschluB des
BVerfG durch die Simulation der Verhandlung und das Verkiinden “Ihres” Urteils
in der 5. Stunde schon antizipiert hatten (didaktische Progression durch Spiralprin-
zip) und auf das “richtige” Urteil und deren Begriindung gespannt waren. Ich hatte
den Eindruck gewonnen, dal das Aufbauen der Erwartungshaltung fiir eine
“sprode” Materie wie die der Fachsprachenanalyse gegliickt ist.

9. Stunde: Merkmale/Funktionen der juristischen Fachsprache

Lernziele der 9. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

sich der Merkmale der Fachsprache bewufBt werden;

im Gesprich die Verunsicherungen bewiltigen lernen, die aufgrund der Relativitit
der Werte und Einschitzungen besteht;

einen Uberblick iiber verschiedene Textsortenkriterien erhalten.
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Als Ankniipfung an die letzte Stunde habe ich kommentarlos die folgende “Formel” an
die TAFEL geschrieben:

x=¢ ., wenn

Eine Schiilerin konnte sofort den Bezug zur Fachsprache herstellen, da in dieser “ge-
nau so exakt” vorgegangen werde “wie in der Mathematik”. Selbstandig fiihrte sie die
Definition von Mérder nach StGB §211 (2) an. Somit konnte ich direkt mit der Ver-
vollstandigung des Tafelanschriebs der letzten Stunde — genauer mit Punkt “3.) Rela-
tivsitze ...” — fortfahren. Die Zusammenfassungen der Textabschnitte 3a bis 3d des
Gerichtsbeschlusses in jeweils einem Satz (HA) wurden von den Schiilerinnen und
Schiilern vorgetragen, so da8 die Merkmale und Funktionen der juristischen Fachspra-
che sukzessive an der TAFEL vervollstédndigt werden konnten.

Merkmale juristischer Fachsprache und ihre Funktionen

auf Satzebene (lange Sitze):

3. Relativsitze Genauere Erlduterung, Definition des
geschilderten Sachverhalts

4. Sitze mit dem Hilfsverb “kon- Benennt Moglichkeiten und 148t Spiel-

nen” raum, ohne abschliefend zu regeln
auf Textebene:
1. explizite (=ausdriickliche) Lenken Leser auf andere Bezugspunk-
Verweise te, in denen weitere Informationen ste-
hen
2. implizite (= mitenthaltene) Greifen bereits Gesagtes wieder auf

Das folgende Resiimee wurde an der TAFEL festgehalten:

o

AbschlieBend diktierte ich die folgende Definition von Fachsprache:

Fachsprache ist die Gesamtheit aller sprachlichen Mittel, die in einem
fachlich begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet werden, um die
Verstindigung der dort titigen Fachleute zu gewdhrleisten.

Nun konnte ich die Schiilerinnen und Schiiler fragen, ob sich ihre Meinung iiber den
“Karlsruher Soldaten-Beschluf8” gedndert habe. Einerseits #uflerten sich manche
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Jugendliche im Gegensatz zur fiinften Stunde in dem Sinne, daB sie jetzt zwar nach-
vollziehen konnen, warum das Bundesverfassungsgericht die Klage an das Amtsge-
richt zuriickwies und inwiefern sprachliche Auslegungsprobleme dabei von Bedeutung
seien, daB aber andererseits die juristische Fachsprache auch nicht eindeutig genug sei,
um die hier verhandelten Fragen zu 16sen. Damit waren wir mitten in einer Diskussion
tiber die Relativitit der Sprache und der Rechtsordnung angelangt. Manche Schiilerin-
nen und Schiiler vertraten die Meinung, jeder verstehe und beniitze die Sprache anders
und das gehdre zum Wesen einer Demokratie, daB keine Rechtsordnung die Biirger
bevormunde. Andere Schiiler zeigten zwar Verstindnis fir diese Ansicht, duBerten je-
doch ihr Unbehagen dariiber, daf letztlich “nichts gewonnen” sei oder man auch nicht
“mehr als zuvor” wisse, da jeder Mensch offensichtlich andere beleidigen kénne, ohne
strafrechtliche Konsequenzen befiirchten zu miissen. Die Diskussion wurde in dem
Sinne zusammengefafit, da3 zwischen den beiden Polen freie Meinungsdufierung ver-
sus Beleidigung nie objektiv, sondern immer nur subjektiv vermittelt werden kénne,
auch wenn die Rechtsprechung natiirlich Norm setzenden Charakter habe.

Als Ergebnissicherung sollten die Schiilerinnen und Schiiler das Arbeitsblatt “Krite-
rien zur Bestimmung von Textsorten” (M 5) in Stillarbeit und mit der MaBgabe, Fra-
gen zu stellen, durchlesen. Die verbleibenden zehn Minuten niitzte ich dazu, dem Kurs
als HA die Analyse des Auszugs aus der Rede GOEBBELS’ (M 6) mit Hilfe der bisher
in der UE erarbeiteten Instrumentarien aufzugeben. Dazu erstellte ich mit dem Grund-
kurs an der TAFEL die folgende Ubersicht der bisher behandelten linguistischen Me-
thoden:

Ubersicht der linguistischen Methoden:

— Biihlers Grundfunktionen der Sprache (Darstellung, Ausdruck, Appell)
— Konversationsmaximen

— Sprechakttheorie

— Semantik (Alltags- versus Fachbedeutung) und Pragmatik

— Verhiltnis von Zeichenausdruck — Zeicheninhalt (z.B. “Morder”)

— Merkmale von Schlagwértern und Slogans

— Takitik des Begriffe besetzen und der Eigenzuschreibung bzw. Fremdzuschreibung
von Eigenschaften

— Kiiterien zur Bestimmung von Textsorten

Das Abspielen der Tonbandaufnahme als motivierender Impuls, die Wirkung dieser
Rede zu Hause genauer zu untersuchen, bildete den AbschluB der Stunde.

HA: Analyse des Redeausschnitts (M 6).
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» Piadagogisch-didaktische Anmerkungen:

Im Vordergrund stand das Lernziel, daB3 die juristische Fachsprache das Problem
der Subjektivitdt von Rechtsanspriichen auch nicht zu “lésen” in der Lage ist, son-
dern nur zur Verdeutlichung und Explizierung der jeweils zugrundeliegenden Kri-
terien dienen kann. Dies ist den Schiilerinnen und Schiilern deutlich geworden, hat
sie jedoch auch mit einem gewissen Unbehagen (“Woran kann man sich iiberhaupt
noch halten?”) zuriickgelassen. Genau diese Weitldufigkeit und Relativitit ver-
suchte ich den Jugendlichen als Chance und Herausforderung demokratisch offener
Gesellschaften zu vermitteln, wobei die Freirdume von den kreativ agierenden
Biirgern zur Mitgestaltung genutzt werden kénnen. In diesem Punkt habe ich das
Gebot der politischen Zuriickhaltung insofern aufgegeben, als ich aktiv fiir demo-
kratisches Engagement geworben habe. Dies steht allerdings nicht in Widerspruch
zu dem in der Politikdidaktik giiltigen und meiner Meinung entsprechenden “Beu-
telsbacher Konsens”, der ein “Uberwiltigungsverbot” und eine gleichberechtigte
Darstellung kontroverser Positionen vorschreibt und zur Offenlegung der Interes-
senlage der politisch Agierenden verpflichtet.

An dieser Stelle noch ein Wort zu den von mir eigens flir diese UE verfaBten Ar-
beitsblatter, welche die Ergebnissicherung an der Tafel und die wenigen von mir
diktierten “Merksitze” zu ergénzen beabsichtigt. Sie sind zwar anspruchsvoll, weil
kompakt, aber dennoch stellen sie fiir junge Erwachsene der Oberstufe keine Uber-
forderung dar, weil sie aus den konkreten Textbeispielen hervorgingen und daher
plausibel erschienen. Diese Einschitzung beruht auch auf der Tatsache, daB sich
die Schiilerinnen und Schiiler sowohl iiber die Menge als auch den Inhalt der Ar-
beitsblatter nicht beschwert haben, was angesichts der offenen und auch kritikfreu-
digen Grundkursteilnehmerinnen und -teilnehmer als ein ziemlich sicheres Indiz
gewertet werden kann. Entscheidend war dabei auch die Motivation, die von dem
stindigen Textsortenwechsel ausging, da nur der BVerfG-BeschluB} iiber zwei
Schulstunden behandelt wurde. Die anderen Texte wurden iiber die UE verteilt
unter verschiedenen Aspekten immer wieder aufgegriffen, so daB der Eindruck der
“Textmonotonie” erst gar nicht entstand.

10. Stunde: Analyse der Rede Goebbels’ vom 18.2.1943

Lernziele der 10. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

- exemplarisch die bisher gelernten Instrumente und Methoden der Analyse anwen-
den;

— eine Ergénzung der emotionalen Rezeption durch rationale Kriterien als Stirkung
ihres politischen SelbstbewuBtseins erfahren;

— Sprache einerseits als Manipulationsmedium und andererseits als durchschaubar
erleben.
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In der zehnten Stunde — der letzten vor der Klausur — stand die exemplarische Analyse
der Rede Joseph GOEBBELS’ im Berliner Sportpalast vom 18.2.1943 im Mittelpunkt.
Diese prototypische Rede kannte der Kurs aus der zweiten Stunde, in welcher ich den
Tonbandmitschnitt vorspielte und die Schiilerinnen und Schiiler sich dariiber scho-
ckiert zeigten, wie “der die Menschen aufgestachelt” hat.

Da die Kursteilnehmerinnen und -teilnehmer als HA die Rede schon so weit wie Thnen
moglich war analysiert hatten, konnten relativ schnell die zentralen Merkmale im Un-
terrichtsgesprich zusammengestellt und an der TAFEL festgehalten werden.

nal r R h GOEBBELS’ im Berliner last am 18.2.194

— Eigenzuschreibung von Eigenschaften: “Ihr ... représentiert ... die Nation” (Z.1/2)
— Erzeugen von Gruppenzugehorigkeit.

— Fremdzuschreibung: “Die Engldnder behaupten ...” (Z.14/15, 23, 30-32) = Aufbau
der Gegengruppe, des Feindbildes.

— Suggestivfragen “Ich frage euch: Seid ihr ...”(Z.16-18, 19-22, 25-29, 33-36)
a) Die Antwort “Nein” wiirde bedeuten:
—dem Kriegsgegner (= Feind) England recht zu geben;
— ein Driickeberger, Vaterlandsverriter etc. zu sein.
b) Fragen dem Schein nach gestellt: Publikum beantwortet die Fragen “eindeu-
tig”, in Wirklichkeit diirften die Antworten unterschiedlicher ausfallen.
¢) Schein-Plebiszit: scheinbare Volksbefragung zur Verschleierung der dikta-
torischen Machtverhiltnisse — der “totale Krieg” ist der Wunsch aller
Deutschen.

— Verwendung von Schlagwortern: “Sieg” (Z.15, 20, 29, 36), “die Nation” (Z.2),
“das deutsche Volk” (Z.14, 23, 30, 33), “Kampf”, “kémpfend”, “Fiihrer”.

— Verwendung von Phrasen, Slogans: “endgiiltigen totalen Sieg” (Z.17), “durch dick
und diinn” (Z.20), “Kampf mit wilder Entschlossenheit” (Z.27), “das Letzte herzu-
geben” (Z.36).

— Aufbau von “falschen” Alternativen durch Entscheidungsfragen: Krieg oder Unter-
gang; andere Wege (z.B. Verhandlungen) gibt es scheinbar nicht.

— Anapher “Die Engldnder behaupten” (Z.14/15, 23, 30-32), “Ich frage euch: Seid ihr
e (216, 19,25, 38)

— Alliteration “durch dick und diinn” (Z.20)

— Wechselwirkung von Redner und Publikum heizt die Stimmung einmiitig an.
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In den folgenden Minuten spielte ich dem Kurs die Filmaufnahme der Rede (Aus-
schnitt von ca. 3 Minuten) vor. Teilweise drehte ich kurz den Ton ab, damit sich die
Rezipienten nicht vom “Geschrei” ablenken lieflen und sich auch auf das Ambiente,
auf die Gestik und Mimik des Redners konzentrieren konnten. Anschlieend tauschten
wir unsere Eindriicke aus. Als HA und Vorbereitung auf die Klausur sollten die Schii-
lerinnen und Schiiler das Arbeitsblatt “Rhetorik: Wirkungsfunktionen der Rede” (M 7)
durcharbeiten. AuBlerdem machte ich Ihnen Mut, eine Rede — wie auf dem Arbeitsblatt
unten als HA formuliert — selbst zu verfassen und in der iiberndchsten Stunde vorzu-
tragen.

» Piddagogisch-didaktische Anmerkungen:

Die Rede Goebbels’ wurde an dieser Stelle im Unterschied zur zweiten Stunde
(dort stand die emotionale Rezeption im Vordergrund) mit der didaktischen Ab-
sicht aufgegriffen, eine analytisch tiefergehende Untersuchung durchzufiihren (ra-
tionale Rezeption), damit sich die Schiilerinnen und Schiiler nicht emotional alleine
und ausgeliefert fiihlen. Sie sollten iiber das Aufschliisseln der Redetechnik erfah-
ren, wie eine Rede solch eine fiir die Jugendlichen nicht mehr nachzuvollziehende
Wirkung haben kann, damit sie sich als miindiger und “6hriger” Biirger selbstbe-
wuft und mit Analyseinstrumenten gewappnet mit Politik auseinandersetzen kon-
nen. Die HA, die Schiilerinnen und Schiiler selbst eine kurze Rede schreiben zu
lassen, ist natiirlich sehr anspruchsvoll, ist allerdings im Rahmen des verbundenen
Deutschunterrichts unverzichtbar.

11. Stunde: Klausur

Lernziele der 11. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

— eine Transferleistung vollbringen, indem sie das vorgelegte Substrat in Verbindung
mit dem Gelernten bringen und eigenstandig erértern;

— zeigen, daf} sie selbstdndig Zusammenhdnge zwischen Sprache und auBersprach-
licher Wirklichkeit erkennen (kognitives Lernziel) und herstellen (instrumentelles
Lernziel) konnen.

Die Schiilerinnen und Schiiler konnten zwischen der Texterdrterung “Politik als
Sprachkampf” (ZIMMER 1986, S.151ff) und der Analyse einer Abiturientenrede (GORA
1992, S.40f) wiahlen.

12. Stunde: AbschluBlsitzung: “Unwort-Wahl”

Lernziele der 12. Stunde: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
— verstehen lernen, was ein “Unwort” ist und welche Eigenschaften ihm innewohnt;
— die subjektive Einschitzung des Begriffsinhalts von politisch umstrittenen Aus-

driicken erkennen;
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— verstehen, daf} beim Sprachgebrauch das Verhiltnis von Ausdruck — Begriff —Sach-
verhalt hinterfragt werden muf, um die Sprecherintentionen durchschauen zu kén-
nen;

— Gespiir fiir sprachliche Verschleierungstechniken erwerben.

Die HA, eine Rede selbstindig zu verfassen, wurde von den Schiilerinnen und Schii-
lern nur widerwillig und unzureichend erledigt. Daher leitete ich recht ziigig zum Re-
ferat mit dem Thema “Unwérter” iiber (Textquelle fiir die Schiilerin zur Vorbereitung:
SCHLOSSER 1994 und 1995). Nach einer kurzen Charakterisierung der sog. Unworter
erlduterte die Referentin an den “Unwortern” der letzten Jahre, welche konkreten Ei-
genschaften ein Wort zu einem “Unwort” machen, wobei iiber jedes Beispiel im Kurs
diskutiert wurde, ob dieses Etikett von der Jury zu Recht oder zu Unrecht verliehen
wurde.

“Unwort” 1991 “Unwort” 1992
auslanderfrei Ethnische Séduberung
“Unworter” 1993 “Unworter” 1994
Uberfremdung Peanuts
kollektiver Freizeitpark Besserverdienende
Sozialleichen Dunkeldeutschland (fiir DDR-Gebiet)
schlanke Produktion Buschzulage (fiir Arbeiten im Osten)
Selektionsrest Freisetzung (von Arbeitskriften)
“Unwort” 1995 “Unwort” 1996
Diatenanpassung Rentnerschwemme
Schiilervorschlag “Unwort” 1997

Die Frage einer Schiilerin zu Beginn der Stunde “Was soll die Unwort-Wahl bringen?”
konnte im Laufe der Stunde mehrfach durch AuBerungen von Mitschiilerinnen und
-schiilern beantwortet werden: Das “Unwort” Uberfremdung sei ein Beispiel dafiir,
daf3 potentielle Brandstifter wie im Fall “Malln” oder “Solingen” ihre Hemmschwelle,
nidmlich die T6tung von Menschen in Kauf zu nehmen, eher iiberwinden als wenn der-
artige Angst und Haf schiirenden Worte nicht benutzt werden. Eine andere Schiilerin
bezeichnete den Sprecher, der beispielsweise das Wort ethnische Siuberung vorsitz-
lich zur Kaschierung der Greueltaten verwendet, als einen “T#ter”. Ein weiterer
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Schiiler bemerkte, daf die “Unwéorter” 1994 weniger “schlimm” seien als die von 1993
und daB dies vielleicht schon ein erster Erfolg der “Unwort-Wahl” und ihrer Versf-
fentlichung sein konnte. SchlieBlich triigen Worter zum BewuBtseinswandel bei, denn
die Sprache sei ein Spiegel des BewuBtseins: wer mit Sprache gewissenhafter umgehe,
habe ein geschérftes Bewuftsein.

Nun wurden im Grundkurs die “Unwérter” aus dem Jahre 1993 und 1994 zur Wahl
gestellt, wobei ein Schiiler fiir 1995 Politikverdrossenheit mit der Begriindung vor-
schlug, dafl Leute mit berechtigten Kritikpunkten an gesellschaftspolitischen oder
staatlichen Verhiltnissen als politikverdrossen abgetan werden, um sich nicht mit den
Inhalten der Kritik auseinandersetzen zu miissen.

Bei der “Wahl des Unwortes” sollten die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur den von
ihnen ausgewihlten Ausdruck aufschreiben, sondern auch eine kurze Begriindung ih-
rer “Unwort-Wahl”. Die Schiilerbegriindungen belegen, daB das Lernziel, namlich die
Trennung von Ausdruck, Begriffsinhalt und (politischem) Sachverhalt, erreicht wurde.

Als Fazit haben wir festgehalten: Das Verwerfliche beim Gebrauch eines “Unwortes”
besteht darin, daB ein Sprecher mit Hilfe von vermeintlich neutralen Ausdriicken —
bewuft oder unbewuft — zu verurteilende, negative Sachverhalte kaschiert.

» Padagogisch-didaktische Anmerkungen:

Argerlich war, daB nicht alle Schiilerinnen und Schiiler eine Rede verfafit hatten,
weil dies fiir meinen Ansatz des verbundenen Deutschunterrichts von abwechseln-
der Analyse und Produktion wichtig gewesen wire. Fiir die Zukunft ziehe ich dar-
aus den SchluB, daB vielleicht eine Zweiteilung dieser Hausaufgabe sinnvoll gewe-
sen wire. In einem ersten Teil miiiten sich die Schiilerinnen und Schiiler fiir ein
Thema entscheiden und Stichpunkte sammeln. In einem zweiten Schritt ging es um
die Ausgestaltung der kurzen Rede, die man im Unterricht exemplarisch durch das
gemeinsame Schreiben einer Musterrede einstudieren und damit vorbereiten
kénnte.

Die skeptische Schiilerin, welche die Frage nach dem Sinn der alljshrlich stattfin-
denden “Unwort-Wahl” zu Beginn der Stunde stellte, war am Ende der Stunde
ebenfalls von der Relevanz des Zusammenhangs von Sprache und Politik iiber-
zeugt.

Das Schiilerreferat diente aus didaktischer Sicht dem selbstindigen Aufarbeiten des
schwierigen Verhiltnisses von Ausdruck, Begriffsinhalt und politischem Sachver-
halt. Die Schiilerin sollte aus dem bisher Gelernten fiir sich ein Substrat gewinnen
und dies ihren Mitschiilern in strukturierter Form vermitteln. Es handelte sich sozu-
sagen um eine individuelle Lernzielkontrolle. Methodisch sollte diese in der UE
erstmals verwandte Sozialform die inzwischen intellektuelle Bigenstindigkeit der
Schiilerin belegen, daf also — relativ unabhéngig vom Lehrer — auf Schiilerseite
ausreichend Kompetenz erreicht wurde, um selbsténdig Zusammenhinge heraus-
arbeiten und darstellen zu konnen. Solch ein Referat sollte dann gleichsam als Be-
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gleiterscheinung beim gesamten Grundkurs den Eindruck entstehen lassen, daf3 nun
alle bei genauerer Beschiftigung mit sprachpolitischen Fragestellungen auf der
Grundlage des neu Gelernten in der Lage sind, sich tiefergehend mit schwierigen
Problemen der Sprachpolitik auseinanderzusetzen (Stirkung des intellektuellen
SelbstbewuBtseins).

9. Auswertung der Unterrichtseinheit

Was die Verkldrung des eigenen Unterrichts betrifft — zumal mit zeitlichem Abstand —,
ist ein Berufsanfinger vermutlich schon ein “richtiger” Lehrer. SchlieBlich gab es in
jeder Stunde mindestens einen Schiiler oder eine Schiilerin, deren Aufierung das Errei-
chen des angestrebten Lernziels anzeigte. In diesem Sinne lassen sich auch die im fol-
genden vorgestellten Lernzielkontrollen deuten. Diesen positiven Indikatoren skep-
tisch miBtrauend mdchte ich mich bemiihen, eine kritische und ehrliche Bilanz zu zie-
hen. Aber anhand welcher halbwegs objektivierbaren Kriterien und MaBstibe kann
man diese vornehmen?

Da die einzelnen Unterrichtsstunden ja bereits in den “Padagogisch-didaktischen An-
merkungen” ausgewertet wurden, drdngen sich nun die relativ gut erfaBbaren Lern-
zielkontrollen auf. In dieser UE waren dies die Klausur, die Schiilerbegriindungen fir
die “Unwortwahl” und Exempel des Fragebogens, den ich im April vor Beginn und im
Juni nach Ende der UE an die Schiilerinnen und Schiiler verteilt habe.

1. Die Klausuren belegen, daf die Ankniipfung des Themas “Sprache und Politik” an
den Alltag als ein Lernziel gegliickt ist. Dennoch erkennt man, in welchen Bereichen
noch Schwierigkeiten bestehen, so z.B. beim selbstdndigen und vom Text losgelésten
“Weiterdenken” des Sachverhalts. Die Klassenarbeiten zu Thema II (Analyse einer
Abiturientenrede) legen die Vermutung nahe, daB die Schiilerinnen und Schiiler si-
cherlich einige Instrumente der Redeanalyse handhaben konnen, aber trotzdem (gerade
bei schwicheren Arbeiten) nicht ausreichend in der Lage sind, die Funktionen sprach-
licher Mittel in den spezifischen Kontext einzubetten. Meiner Einschétzung nach zei-
gen die Klausuren, daf} in dieser UE freilich vieles bewegt wurde, andererseits aber der
analytische Tiefgang noch verbessert werden kénnte. Fiir die zukiinftige Durchfiihrung
dieser UE bedeutet dies, noch ein oder zwei Stunden zusitzlich fiir die separate Vertie-
fung dieser Lernziele einzuplanen — in der Hoffnung, daB8 es von den Jugendlichen im
Lebensalltag und in der Klausur dann auch tatsdchlich umgesetzt wird!

2. Die von den Schiilerinnen und Schiilern in der AbschluBsitzung formulierten Be-
griindungen bei der Wahl des ihrer Meinung nach verwerflichsten “Unwortes” machen
deutlich, daf} das Lemnziel, namlich die Trennung von Ausdruck, Begriffsinhalt und
(politischem) Sachverhalt, erreicht wurde. '

3. Die Fragebdgen der beiden durchschnittlichen Schiiler haben gezeigt, daB die kon-
kreten Fragen und die Anwendung des Schillerwissens auf Beispiele respektive des
Lernziels zufriedenstellend beantwortet wurden. Jedoch beantworteten die Schiilerin-
nen und Schiiler die theoretischen Fragen nach den Charakteristika von Wort und Text
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nur bedingt in dem von mir angestrebten Sinne. Dies spricht fiir die “Konkretheit” des
Unterrichtsverlaufs, schlielich geht es in erster Linie um die Anwendung des Wis-
sens, dessen Instrumentalisierung im Laufe der UE an vielen Beispielen einstudiert
wurde. Aber es deckt auch mangelnde Theoriekenntnisse in dem Sinne auf, daf3 theo-
retische Zusammenhinge auf der Metaebene nicht reflektiert werden kénnen. Dies ist
allerdings fiir mich eine entschuldbare Schwiche im schulischen Umfeld, solange die
Theorie auf die konkreten Einzelfille “richtig” angewendet werden kann.

Dariiber hinaus gilt es bei der Beurteilung der UE die Nachbesprechung mit den
Grundkursschiilerinnen und -schiilern zu bilanzieren. Einige brachten zum Ausdruck,
daf} ihnen die UE Spal gemacht habe. Eine Schiilerin bezeichnete den Unterricht zwar
als abwechslungsreich, aber auch “anstrengend” (im Sinne von fordernd), weil es sich
ihrer Einschitzung nach um ein ungewohnliches Thema handelte. Positiv erwahnt
wurde auch von einem anderen Schiiler, dal durch den haufigen Methodenwechsel die
Stunden als kurzweilig empfunden wurden. AuBerdem hatten viele Kursteilnehmerin-
nen und -teilnehmer nach eigenen Angaben den Eindruck, direkt in politische Diskus-
sionen verstrickt zu sein, so daB3 die Verlagerung der Aktivititen auf Schiilerseite wohl
als gegliickt eingeschitzt werden kann.

Unter Beriicksichtigung von Habermas “Kommunikationspathologien ... als Ergebnis
einer Konfusion zwischen erfolgs- und verstindigungsorientierten Handlungen” und in
Anlehnung an seinen Typus des “verdeckt strategischen Handelns” (HABERMAS
1987, Bd 1., S.445) sollte diese Unterrichtseinheit den jungen Menschen aufzeigen,
wie ein Medium des politischen Handelns — namlich Sprache in Ansitzen “funktio-
niert” und durch welche Charakteristika diese Sprachvarietiten gekennzeichnet sind
(FELDER 1995, S.77ff).

“Indem er (der einzelne Biirger /Anm. des Verf.) mit den entsprechenden Geltungsanspriichen
hypothetisch umgehen lernt, iibt er sich in die kategorialen Unterscheidungen zwischen Wesen
und Erscheinung, Sein und Schein, Sein und Sollen, Zeichen und Bedeutung ein” (HABERMAS
1987, Bd 1., S.445).

Wenn die Schiilerinnen und Schiiler die hier beschriebene Vielschichtigkeit sprach-
licher AuBerungen sowohl kognitiv als auch emotional nur zum Teil erfaBt haben und
im Sprachgebrauch ansatzweise beriicksichtigen, dann ist ein kleiner Beitrag zu mehr
SprachbewuBtsein und gegen Politik(er)verdrossenheit aufgrund sprachlicher “MiBver-
standnisse” (im Sinne der Einleitung) gelungen.
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M 1 Die Sprachfunktionen nach Karl Biihler

Zur Einteilung von Text- bzw. Sprachfunktionen geschriebener und gesprochener Sprache
gibt es verschiedene Ansitze. Ausgangspunkt der meisten Klassifikationsversuche ist das be-
kannte Modell des Sprachpsychologen Karl BUHLER. Biihler versucht die unterschiedlichen
Funktionsweisen von Sprachzeichen (Laute, Worte etc.) im Rahmen konkreter Kommunika-
tionssituationen zu beschreiben. In diesem Sinne werden den Sprachzeichen drei mégliche
Grundfunktionen zugeschrieben.

¢ die Funktion der Darstellung von Gegenstinden, Sachverhalten und Ereignissen
(Textbsp. Y

¢ die Funktion des Ausdrucks der inneren Befindlichkeit, der Emotionen und der Einstel-
lung des Zeichenbenutzers, gemeint ist der Sprecher oder der Schreibende
(Textbsp. );

¢ die Funktion des Appells, mit dem sich ein Zeichenbenutzer an einen Kommunikations-
teilnechmer (Horer) wendet und mit dem er ihn zu bestimmten Reaktionen veranlassen
mdochte (Textbsp. ).

Karl Biihler ordnet jedem Sprechereignis vier Faktoren zu: ein Sprecher, ein Horer, das Me-
dium (= Mittel) Sprache sowie Gegensténde und Sachverhalte. In der konkreten Kommunika-
tionssituation werden Sprecher, Horer und Gegenstandsbereich aufeinander bezogen; die
Sprache als Hilfsmittel oder Werkzeug ist die Vermittlungsinstanz.

Arbeitsauftrag:
1.) Ordne die im Unterricht besprochenen Textbeispiele den Grundfunktionen zu.

2.) Trage die vier Faktoren eines jeden Sprechereignisses — Sprecher, Horer, Kommunika-
tionsmedium und Gegenstandsbereich — in das Schaubild' ein.

Gegenstande und Sachverhalte

HIIIIIIIIHIH

Darstellung

A <
Ausdruck Appell

Sender Empfanger

Verstdndnisfragen:

1.) Erklére mit Hilfe eines Synonyms (= bedeutungsgleiches oder -zhnliches Wort) die fol-
genden Termini: Sprachzeichen, Zeichenbenutzer, Kommunikationssituation. Sind das nur
“moderne” Wissenschaftsausdriicke, oder machen sie Deiner Meinung nach das Funktio-
nieren unserer Sprache deutlicher? (Mit Begriindung)

2.) Wo sind Deiner Ansicht nach die Stérken des Modells, wo erkennst Du Schwichen?

" BUHLER, Karl (1934/21965): Sprachtheorie. Die Darstellungsfunktion der Sprache. Stutt-

gart, S.28.
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M 2 Die Logbuch-Anekdote

Der Kapitén eines groflen Schiffes fand wihrend seines Wachdienstes auf hoher See den
Matrosen Schluckspecht zum wiederholten Male in stark angetrunkenem Zustand vor.
Aufgrund dessen trug der Kapitin den folgenden Satz in das Logbuch ein: “Samstag,
15.4.1995, Matrose Schluckspecht wieder einmal betrunken”.

Matrose Schluckspecht, der am folgenden Tag in niichternem Zustand seinen Dienst an-
trat, las im Logbuch den Eintrag des Kapitins vom Vortag und schrieb den folgenden
Satz in das Logbuch nieder: “Sonntag, 16.4.1995, der Kapitén ist heute nicht betrun-
ken!”

Fragen zum Text:
1.) Welchen Sachverhalt beschreibt Matrose Schluckspecht?

2.) Welche implizite Aussage enthilt der Eintrag, und wie kommt diese Wirkung zustande?

Die vier Konversationsmaximen von H. P. Grice

Die Grundidee von GRICE lautet: Kommunikation ist Handeln, genauer kooperatives Handeln
(Interaktion). In der Kommunikation geht es darum, Verstdndigung (nicht gleichbedeutend
mit Einverstdndnis!) zu erreichen. Dies ist eine Grundvoraussetzung: Kommunikation kann
nicht zustande kommen, wenn die Beteiligten nicht wenigstens ein minimales gemeinsames
Interesse haben.

Diese recht einfache und leicht nachvollziehbare Voraussetzung jeder Kommunikation nennt
Grice das “Kooperationsprinzip”. Er versucht es abstrakt mit Hilfe von vier Konversations-
maximen genauer zu erfassen.

Kooperationsprinzip: Sei kooperativ!

1.) Maxime der Quantitdt Sei ausreichend informativ: Sag so viel wie notig, und sage
nicht zu viel!

2.) Maxime der Qualitiit Sag Wahres: Sag nichts, was du nicht fiir wahr hiltst, oder
signalisiere, welchen Grad der Wahrscheinlichkeit das
Gesagte hat!

3.) Maxime der Relation Sei relevant!

4.) Maxime der Modalitdit Formuliere angemessen klar: Sag deine Sache in

angemessener Art und Weise und so klar wie notig!

Rollenspiel i narbeit:

Uberlegt Buch zunichst, gegen welche der vier Konversationsmaximen Matrose Schluck-
specht verstoft?

Erfindet anschliefiend eine Kommunikationssituation, in der eine Konversationsmaxime ver-
letzt wird, und stellt diese als kurzes Rollenspiel dar. Eure Mitschiiler sollen erraten, welche
Maxime in der von Euch in Szene gesetzten Situation verletzt wurde.
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Anhang: Materialien

M 3 Die Theorie der Sprechakte nach J. R. Searle

Die AuBerung eines einzelnen Satzes versteht J. R. SEARLE als eine Aktion, die aus mehreren
Einzelakten besteht und die ein Sprecher simultan ausfiihrt. Leicht vereinfacht lassen sich
diese Teilakte wie folgt unterscheiden:

1) AuBerungsakt: AuBerung von Sprachlauten bzw. Wortern auf der Grundlage von Gram-
matikregeln (im Unterschied zum Lallen eines Babys).

2.) Propositionaler Akt = Inhalt eines Satzes: Der Sprecher sagt etwas iiber jemand oder etwas
aus (z.B. “Der Baum ist griin” ).

3.) lllokutionérer Akt (von lat. “locutio” = “Das Sprechen, Reden™): Der Sprecher vollzieht
durch das Sprechen eine bestimmte Handlung, eine Sprechhandlung (z.B. “Ich verspreche dir,
morgen fiir dich den Einkauf zu erledigen™ ). Mit dem Aussprechen des Satzes geht der Spre-
cher eine Verpflichtung ein.

3.) Perlokutionarer Akt: Durch die Sprechhandlung ergeben sich Konsequenzen fiir Sprecher
oder Horer, es wird eine Wirkung erzielt. Der Sprecher veranlaBt z.B. eine gewisse Aktion
des Horers (Paul sagt “Es zieht”, und Paula schlieBt das Fenster) oder der Horer verweist
beispielsweise auf ein Versprechen, das der Sprecher eingegangen ist (“Du wolltest doch
den Einkauf erledigen”™ ).

Der “Karlsruher Soldaten-Beschluf3”

Einfiihrende Bemerkungen:

Der BeschluB8 des Bundesverfassungsgerichts vom 25.August 1994, welches das Fiihren eines
Autoaufklebers mit der Aussage “Soldaten sind Mérder (Kurt TUCHOLSKY)” durch das
Grundrecht auf freie MeinungsiuBierung (Grundgesetz Art. 5) geschiitzt sieht, hat heftige of-
fentliche Diskussionen ausgeldst. In den Medien wird diese Entscheidung des Bundesverfas-
su