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Der Hauptteil dieser Arbeit ist in zwei groRe Kapitel gegliedert: Den
theoretischen Hintergrund und die Analyse des Lehrwerks. Sie haben
jeweils eigene Teilkapitel.

Das Literaturverzeichnis (Bibliographie)
befindet sich hier im Anhang, zusammen mit
den Abbildungen und der
Antiplagiatserklarung.




1. Einleitung

So beschreibt es der Sprachwissenschaftler Rolf
Koeppel in seinem Werk Deutsch als Fremdsprache — sprachlich
reflektierte Unterrichtspraxis. Ob und inwiefern dies zutrifft, gilt es
herauszufinden.
Viele Studien der Zweitsprachenerwerbsforschung haben sich in den
letzten Jahrzehnten mit dem Vergleich zwischen gesteuertem und
ungesteuertem Zweitsprachenerwerb beschéftigt. Die
sprachwissenschaftliche Forschung ist sich einig, dass es im
ungesteuerten Spracherwerb natiirliche Erwerbssequenzen gibt." Das
heiflt, dass Lernende ,,eine festgelegte Sequenz von sich iiberlappenden
Phasen beim Erlernen syntaktischer Subsysteme* (Edmondson/ House
2011, S. 156) durchlaufen miissen, um zum Beispiel eine grammatische
Struktur der Zielsprache zu erlernen. Hinzu kommt die geteilte
Annahme, dass der gesteuerte Spracherwerb im Unterricht den gleichen
Erwerbsstufen folgt, wie der ungesteuerte Erwerb im natiirlichen
Umfeld (Ellis 1989, S. 305). Darauf aufbauend wurde héufig die Frage
erforscht,” inwiefern die Sequenz der Erwerbsphasen durch den
gesteuerten Erwerb im Unterrichtskontext verdndert oder variiert
werden kann. Da die Forschung jedoch zu dem Schluss kam, ,,da} die
Reihenfolge, in der gewisse Aspekte der Zielsprache beherrscht
werden, teilweise unabhingig von der Reihenfolge der didaktischen
Darstellung im Unterricht ist™ (Edmondson/ House 2011, S. 169), muss
man davon ausgehen, dass eine solche Beeinflussung der
Erwerbsphasen durch formale Instruktion nicht moglich ist. Dennoch
herrscht die Annahme vor, dass Grammatikunterricht keineswegs
sinnlos oder erfolglos ist. Vielmehr geht die Forschung davon aus, dass
formaler Grammatikunterricht den Erwerbsprozess trotzdem auf eine

gewisse Art und Weise beeinflussen kann.’

Das Zitat aus der
Forschungsliteratur ist
ein passender Einstieg
ins Thema.

Forschungsstand

Begriindung, warum
die Untersuchung
von Bedeutung ist,
Themenabgrenzung.

! Neben Ellis (1989) und Pienemann (1989) teilen auch Clashen (1983) und Boss (1996) diese Annahme.

? Diese Thematik wurde zum Beispiel von Ellis (1989) erforscht.
’ Diese Auffassung vertreten unter anderem Diehl (2003) und Winkler (2011).



An diesem Punkt kniipft der Sprachwissenschaftler Manfred
Pienemann mit seiner Forschung an. Er widmet sich im Speziellen der
Frage, inwiefern der Fremdsprachenunterricht die natiirlichen
Progressionsfolgen im Lehrplan beriicksichtigen sollte und fasst seine
Erkenntnisse in der Teachability Hypothesis (TH), auch

Lehrbarkeitshypothese genannt, zusammen.*

Nach der Erlduterung der theoretischen Grundlagen und unter
Einbezug der aktuellen Forschung wird die Rolle der Erwerbsphasen
fiir diesen Lerngegenstand beispielhaft im Lehrwerk Menschen Al

untersucht.

HAUPTTEIL (Teil 1)

2. Theoretischer Hintergrund: Uberindividuelle
Entwicklungsstufen
Der theoretische Teil der vorliegenden Arbeit beschéftigt sich mit der
Frage, was liberindividuelle Erwerbssequenzen sind. Dazu wird zuerst
die TH von Pienemann aufgegriffen, anhand derer die Bedeutung der
iiberindividuellen Erwerbssequenzen erldutert wird. Anschliefend
wird untersucht, inwiefern formale Instruktionen im Unterricht einen
Einfluss auf die natiirlichen Erwerbsstufen eines Lerners haben kdnnen.
Dazu werden zwei Studien herangezogen, die sich mit Pienemanns
Hypothese auseinandergesetzt haben. Es werden die Ergebnisse aus
Erika Diehls Genfer DiGS-Projekt untersucht, die den Ergebnissen aus
Steffi Winklers Studie zu den Progressionsfolgen im DaF-Unterricht
gegeniibergestellt werden. Zum Schluss wird im theoretischen Teil

herausgearbeitet, welche Annahmen aus den Erkenntnissen fiir den

* Zur Vereinfachung wird die Teachability Hypothesis im Folgenden mit TH abgekiirzt.

Formulierung der
Fragestellung.

Beschreibung der
Vorgehensweise /
Aufbau.

Einleitung fur Teil 1 des
Hauptteils.

Hier werden die
Vorgehensweise bzw.
der Aufbau noch
einmal genauer
beschrieben.

Passende
Formulierungen helfen,
den Text zu strukturieren.




Grammatikunterricht hervorgehen. In diesem Zuge wird erldutert,
welche Erwerbsstufen ein Lerner durchldauft, wenn er die
Verbalmorphologie des Deutschen im natiirlichen Spracherwerb
erlernt. Um die Briicke zum anwendungsbezogenen Bereich zu
schlagen, wird zuletzt eine didaktische Forderung formuliert, welche
die Frage beantworten soll, wie ein ideales Lehrwerk in Bezug auf die
Verbalmorphologie aufgebaut sein miisste, wenn es sich an den
Annahmen der TH sowie den iiberindividuellen Entwicklungsstufen

orientiert.

2.1 Lehrbarkeitshypothese nach Pienemann

Die sprachwissenschaftliche Forschung hat festgestellt, dass das
explizite Wissen {iiber Sprache in einzelnen Bereichen des
Zweitspracherwerbs nicht zwingend zu implizitem Wissen und
Sprachkompetenz fiithrt. Genauer wurde festgestellt, dass dieses
Uberfiihren von explizitem in implizites Wissen dann nicht mdglich ist,
wenn es um den Erwerb sprachlicher Strukturen geht, die einer
bestimmten Erwerbssequenz unterliegen (Koeppel 2016, S. 33).° An
diesem Punkt der Erkenntnis setzte Manfred Pienemann mit seinen
Uberlegungen zur TH an, um die Frage zu beantworten, inwiefern
Sprache lehrbar ist.

Diese Frage wurde bis zu diesem Zeitpunkt im Jahr 1985 von der
Forschung noch nicht umfassend untersucht (Pienemann 1989, S. 52).
Pienemann selbst geht davon aus, dass es verschiedene Konzepte gibt,
die fir die Theorie des Zweitsprachenerwerbs von Bedeutung sind.
,One of these concepts is, of course, the idea of general stages of
acquisition through which all learners must pass®, schreibt er
(Pienemann 1989, S. 53). Er bezieht sich bei dieser Aussage auf die

Ergebnisse des Projekts Zweitsprachenerwerb italienischer und

Dieser Teil der Arbeit ist
nach Argumenten
geordnet, die
aufeinander aufbauen.

Erlauterung der
theoretischen
Grundlagen.

Beschreibung von
Pienemanns
Hypothese.

> Hier lieBe sich an eine weitere sprachdidaktische Forderung ankniipfen, die im Seminar erarbeitet wurde. Da
Spracherwerb in natiirlichen Kontext beildufig ablduft, sollte Sprachdidaktik prinzipiell den unbewussten
Erwerbsweg im Unterricht unterstiitzen (implizites FoF). Erst in begriindeten Situationen (wie z.B. einer
Lernumgebung mit niedriger Frequenz des Lerngegenstandes im Input) sollten explizite didaktische Verfahren
zum Einsatz kommen, die das Bewusstsein des Lerners auf den Lerngegenstand lenken (explizites FoF). In einer
weiterfiihrenden Analyse wire es daher interessant die Bedeutung der iiberindividuellen Entwicklungsstufen mit

der Rolle von implizitem und explizitem FoF, sowie FoM und FoFs zu untersuchen.



spanischer Arbeiter (ZISA) von 1983, welches er gemeinsam mit
Clashen und Meisel durchgefiihrt hat. Diese Studie ist daher geeignet,
um zundchst zu erkliren, was unter {berindividuellen
Entwicklungssequenzen zu verstehen ist. Die Z/SA-Studie beschreibt
und erklart den Zweitspracherwerb des Deutschen durch erwachsene
Gastarbeiter mit romanischer Muttersprache (Clashen/ Meisel/
Pienemann 1983, S. 158). Dabei geht sie davon aus, dass der Unterricht
nur eine der Quellen des Lernens darstellt und dass das ungesteuerte
Lernen im natiirlichen Spracherwerb eine ebenso grofle Rolle spielt.
Am Beispiel des Erwerbs der deutschen Wortfolge stellt die Studie
heraus, dass es verschiedene Erwerbsstufen gibt, die ein Lerner
durchlauft, um die Wortstellung im Deutschen zu erwerben (Clashen/
Meisel/ Pienemann 1983, S. 154).6 Die Studie zeigt, dass die Struktur,
die in der jeweiligen Phase erworben wird, immer eine Voraussetzung
dafiir ist, dass der Lerner zur néchsten Erwerbsphase vordringen kann.
Damit sind die Erwerbsstufen fest vorgegeben und konnen durch den
Lerner nicht vertauscht oder iibersprungen werden (Pienemann 1983,
S. 55). Entgegen der Annahme, dass der Erwerbsprozess durch formale
Instruktionen geformt oder verdndert werden kann, zeigt die ZISA-
Studie ebenfalls, dass die Erwerbssequenzen iiberindividuell sind und
chronologisch ablaufen. Die Reihenfolge der Erwerbsstufen kann also
auch durch Unterricht nicht verdndert werden. Die Haupterkenntnis der
Studie ist somit die Tatsache, dass eine grammatische Struktur erst dann
erlernt werden kann, wenn die Interlanguage des Lerners bereit ist und
die entsprechende Erwerbsstufe erreicht hat, um die neue Struktur, die

gelehrt wird, zu erwerben. Hinzu kommt die Erkenntnis, dass die

Reihenfolge der Uiberindividuellen Entwicklungssequenzen festgesetzt

ist (Pienemann 1984, S. 186). Nach der ZISA-Studie ist eine gemischte

Lernumgebung, in welcher der formale Grammatikunterricht den
natiirlichen Erwerbsprozess unterstiitzt, optimal.
Dies fithrt Pienemann zu seiner eigentlichen Hypothese, der TH, die

besagt, dass die Lehrbarkeit von Sprache davon abhéngig ist, was der

Die Argumentation
bleibt nah an der
Forschungsliteratur und
wird durch
Quellenverweise
unterstitzt.

Nicht nur wortliche Zitate,
sondern auch
Informationen, Ideen,
Meinungen oder
Forschungsergebnisse, die
man aus Quellen
Ubernimmt, missen mit
Quellenverweisen
gekennzeichnet werden.

ACHTUNG: In der
Sprachwissenschaft zitiert
man im laufenden Text (in
Klammern)!

® Die ZISA-Studie stellt sicben Phasen im Erwerb der Wortstellung heraus. Dazu zdhlen: Stage X (canonical
order), Stage X+1 (adverb preposing), Stage X+2 (verb separation) und Stage X+3 (inversion). Vgl. Crashen/

Meisel/ Pienemann 1983, S. 157.




Lerner bereit ist zu erwerben. Grundlage der Hypothese ist eine Studie
zur Wortstellung, die Pienemann mit italienischsprachigen
Grundschiilern mit der Zweitsprache Deutsch durchgefiihrt hat. Dazu
hat er zehn Kinder ausgewéhlt, die zwischen der Erwerbsstufe X und
der Stufe X+2 angesiedelt waren. Allen Probanden wurde eine
grammatische Struktur aus der letzten Erwerbsstufe X+3 beigebracht,
wozu verschiedene Materialien und Aktivititen eingesetzt wurden
(Pienemann 1989, S. 58). Die Ergebnisse der Studie zeigten, dass alle
Lerner unabhéngig von ihrer Erwerbsstufe dazu in der Lage waren, die
formalen Aufgaben zum Lerngegenstand zu bewiltigen. Doch
gleichzeitig waren nur Lerner der Erwerbsstufe X+2 fahig, dieses
formale Wissen iiber den Lerngegenstand in ihre Interlanguage
aufzunehmen und im Sprachgebrauch anzuwenden (Pienemann 1983,
S. 60). Obwohl also alle Lerner den gleichen Input und die gleichen
Ubungen bekommen haben, womit alle iiber die gleiche formale
Instruktion verfligten, gab es Unterschiede im Erwerb, die auf die
verschiedenen Erwerbsstufen der Lerner zuriickzufiihren sind. Formale
Instruktion im Unterricht kann den Spracherwerb also nur dann fordern,
wenn die Interlanguage des Lerners an dem Punkt angelangt ist, an dem
der Lerner bereit ist sie zu erlernen. Diesen Punkt beschreibt Pienemann
dabei als jenen Punkt, an dem die zu lernende Struktur auch im
natiirlichen Spracherwerb die néchste zu erlernende Struktur darstellt.
Unterricht ist damit erfolglos, solange der Lerner nicht bereit ist, sich
den Lerngegenstand im natiirlichen Spracherwerb anzueignen.

Aus der TH gehen einige Annahmen fiir den Grammatikunterricht
hervor, die nach Pienemanns Standpunkt beim Unterrichten beachtet
werden miissen. Zum einen hilft die Vorstellung von festen
Erwerbsstufen dabei, vermeintliche Fehler der Lerner richtig
einzuordnen. Anstatt Fehler einfach nur als falsch zu betrachten, bietet
die TH dem Lehrer die Mdoglichkeit, Riickschliisse auf den aktuellen
Erwerbsstand des Lerners zu ziehen (Pienemann 1989, S. 57). Als
zweiter Punkt ist zu nennen, dass Unterrichten im Allgemeinen als

Linstrument for steering and shaping the process of language learning*

(Pienemann 1989, S. 57) angesehen wird. Ausgehend von der TH

Zitate stehen zwischen
Anfiihrungszeichen (,,...“).




sollten die formalen Instruktionen den Erwerbsprozess jedoch nicht nur
gestalten und lenken, sondern ihn viel mehr unterstiitzen und die
Mingel ausgleichen, die der natiirliche Erwerb selbst nicht ausbessern
kann. Daher hilt Pienemann das verfrithte Lernen einer Struktur fiir
schidlich, denn verfriihtes Lernen kann stérend sein, wenn der Lerner
iiberfordert ist und er damit beginnt die Struktur zu vermeiden, weil sie
ithm zu schwer erscheint. Dies wiirde eher zur Demotivation des
Lernenden fiihren (Pienemann 1989, S. 73).

Zusammenfassend lisst sich also sagen, dass die TH eine Theorie ist,
nach der die Lehrmethoden im Unterricht ausgerichtet werden sollten.
Pienemann trifft mit ihr zwei grundlegende Hauptaussagen. Auf der
einen Seite folgt der sprachliche Erwerbsprozess einer gewissen
Eigendynamik, da der Spracherwerb immer von den
Verarbeitungsbeschrinkungen des Lerners abhingig ist. Zum anderen
ist didaktische Intervention in bestimmten Bereichen dann niitzlich und
beschleunigt den Erwerbsprozess, wenn der Unterricht gezielt die
nichste FErwerbssequenz unterstiitzt. Damit vertritt Pienemann
keinesfalls den Standpunkt, Unterricht habe keinen Einfluss auf den
Erwerbsprozess. Vielmehr geht er davon aus, dass formale Instruktion
dann erfolgreich sein kann, wenn sie jene Lerngegenstinde prasentiert,
fiir die die Interlanguage des Lerners bereit ist. Der positive Einfluss
des Unterrichts ist auf die Lerngegenstidnde beschréinkt, die der Lerner
auch im natiirlichen Erwerb als néchstes erlernen wiirde (Pienemann
1989, S. 63). Da die Annahmen der TH eine groe Auswirkung fiir den
Grammatikunterricht aufzeigen, haben sich verschiedene Studien mit
der Theorie beschiftigt, um zu untersuchen, inwiefern formale
Instruktionen im Unterricht einen tatsdchlichen Einfluss auf die
natiirlichen Erwerbsstufen eines Lerners haben konnen. Zwei dieser

Studien sollen nun beispielhaft aufgegriffen werden, um die Rolle der

iiberindividuellen Entwicklungsstufen noch deutlicher

herauszuarbeiten.

Zusammenfassung
der wichtigsten
Ergebnisse.

Uberleitung zum
nachsten Kapitel.



2.2 Empirische Studien
2.2.1 Die Genfer DiGS-Studie

Was bedeutet es also nun fiir die Unterrichtspraxis, wenn die

erammatischen Instruktionen fir den Lerner nur begrenzt nutzbar sind?
Mit dieser Frage hat sich Erika Diehl im Genfer DiGS-Projekt (Deutsch
in Genfer Schulen) beschiftigt, dessen Ergebnisse 2003 verdffentlich

wurden. Nachdem zuvor von Pienemann die Hypothese aufgestellt
worden war, dass die Grammatik im ungesteuerten sowie im
gesteuerten Spracherwerb in einer geordneten Abfolge von
Erwerbsphasen erlernt wird, von denen keine Stufe iibersprungen
werden kann,” untersuchte Diehl dieses Phinomen in ihrem
Forschungsprojekt. Ziel ihrer Untersuchung war es, herauszufinden,
wie der Grammatikerwerb im Fremdsprachenunterricht funktioniert.
Dazu hat sie das Deutsche als Fremdsprache in Genfer Schulen
untersucht (Diehl 2003, S. 8).

Im ersten Teil des Projekts lieBen 30 Lehrerinnen die Schiiler aus ihren
Klassen jeweils acht Aufsdtze schreiben. Aus den 30 Klassen wurden
im zweiten Schritt zehn Testpersonen ausgewdhlt, die représentativ fiir
die Schiiler fungierten. Deren Texte wurden verschiedenen Analysen
unterzogen. Zum einen analysierten die Lehrkrifte selbst die Aufsitze.
Hinzu kam die Analyse von 5 Linguisten und Linguistinnen des
deutschen Departements der Universitit Genf (Diehl 2003, S. 8). Es
ging bei der Untersuchung allein um die grammatischen Formen in den
Schiilertexten, deren genauer Untersuchungsgegenstand der Erwerb der
Verbalmorphologie und der Nominalmorphologie sowie der Erwerb
der Satzmodelle war (Diehl 2003, S. 9).® Nach einer dreijihrigen
Laufzeit des Projektes wurden die wissenschaftlichen Ergebnisse im
Jahr 1999 veroffentlicht, die Diehl in Bezug auf die Bedeutung fiir die
Unterrichtspraxis ausfiihrlich erldutert. Insgesamt schienen alle Schiiler
den Input aus dem schulischen Unterricht so abzuwandeln, dass sie je

nach ihrem individuellen Erwerbsstand jene Lerngegenstinde

" Vgl. Seite 6.

Jedes Kapitel des
Hauptteils beginnt mit
einer eigenen kleinen
Einleitung, in welcher
die Inhalte des
vorherigen Kapitels
aufgegriffen werden
und zu den folgenden
Inhalten Gbergeleitet
wird.

Beschreibung der
Studie 1.

¥ Die vorliegende Arbeit wird sich im weiteren Verlauf nur noch auf den Erwerb der Verbalmorphologie beziehen.
Die genauen Erwerbssequenzen, die Diehl fiir die Verbalmorphologie herausgearbeitet hat, werden ausfiihrlich im

Kapitel ,,Erwerbsstufen bei der Verbmorphologie* behandelt.



herausfilterten, die sie fiir ihren aktuellen Erwerbsprozess brauchten
(Diehl 2003, S. 10). Dazu machten sie sich drei verschiedene Verfahren
zu Nutze, die im Folgenden kurz erldutert werden sollen. Zuerst gab es
jene Schiiler, die formelhafte und sehr frequente Wendungen und
Strukturen aus dem Input filterten. Diese Formen behielten sie im
Gedidchtnis, um sie spdter unverdndert zu reproduzieren und in die
eigenen AuBerungen zu iibernehmen (Diehl 2003, S. 10). Dieses Lernen
von Chunks, bei denen die grammatische Struktur des
Lerngegenstandes von Seiten der Schiiler nicht verstanden wird, ist
typisch flir Lerner in frilhen Erwerbssequenzen. Die zweite Art der
Strategie wendeten jene Schiiler an, die versuchten, sich die
zielsprachlichen Regeln eigenstindig aus dem Input im Unterricht zu
erschlieBen. Dabei war erkennbar, dass sie zuerst einfache Regeln
abstrahierten, bevor sie zunehmend schwierigere Regeln fiir sich
erkannten (Diehl 2003, S. 10). Dieses Lernen gleicht einer schrittweisen
Anndherung des Lerners an die korrekte zielsprachliche Form des
Lerngegenstandes. Die dritte Moglichkeit, die Diehl herausstellt, ist das
Zuriickgreifen der Schiiler auf ihre Muttersprache, die L1. Ein solcher
Transfer geschah immer dann, wenn es den Schiilern sinnvoll und
hilfreich erschien, sich an ihrem muttersprachlichen Vorwissen zu
bedienen. Nur wenigen gelang es dabei jedoch, das gelernte
Regelwissen am Ende in automatisiertes Sprachwissen umzuwandeln
(Diehl 2003, S. 10). All diese Strategien erlaubten es also, Riickschliisse
auf den jeweiligen Erwerbsstand des Schiilers zu ziehen.

Letztendlich kam Erika Diehl mit ihrer Studie zu der Erkenntnis, dass
die Reihenfolge, in der Verbalmorphologie im Unterricht erworben
wurde, genau mit der natiirlichen Erwerbsfolge iibereinstimmt (Diehl
2003, S. 19). Dieses Ergebnis bestitigt die Annahmen aus Pienemanns
TH und liefert einen Beleg dafiir, dass grammatische Instruktion nur
effektiv auf den Erwerbsprozess wirken kann, wenn sie an die
natiirlichen Erwerbssequenzen angelehnt ist und diese unterstiitzt. Dies
impliziert, dass auch der von Diehl untersuchte Erwerb der
Verbalmorphologie nur bedingt durch die Unterrichtspraxis zu steuern

ist (Diehl 2000, S. 163). Zudem zeigte die DiGS-Studie, dass es grofie

Ergebnisse der

Studie 1.
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Unterschiede zwischen den Erwerbsstufen der Schiiller und dem
vorgesehenen schulischen Grammatikprogramm gab. Viele Schiiler
erwarben die vorgesehenen Sequenzen langsamer, als es im Unterricht
vorgesehen war, womit sie keinen Anschluss mehr fanden (Diehl 2000,
S. 163). Da ein Uberspringen der Erwerbssequenzen jedoch nicht
moglich ist, vergroBert sich der Riickstand solcher Schiiler immer mehr,
sodass ihr Spracherwerb am Ende blockiert wird und eine Fossilierung
stattfindet. Dies unterstiitzt Pienemanns Hypothese nur noch mehr, da
er ebenso davon ausgeht, dass die verfrithte Vermittlung von
grammatischen Strukturen kontraproduktiv auf den Erwerbsprozess
wirkt.” Somit stellt sich die Frage, welche Konsequenzen fiir den
formalen Grammatikunterricht aus den Ergebnissen der DiGS-Studie
hervorgehen.  Ahnlich wie bei Pienemann sollte  der
Fremdsprachenunterricht nach Diehl so gestaltet werden, dass er die
natiirlichen Erwerbsprozesse unterstiitzt. Neue Formen und Strukturen
sollten also nur dann eingefithrt werden, wenn diese auch im
natiirlichen Spracherwerb an nichster Stelle stiinden.'” Ebenfalls
stimmt Diehl mit Pienemann bei der Annahme iiberein, dass Fehler
nicht als negativ angesehen werden sollen, sondern eher als Indiz fiir
den Erwerbsstand des Lerners dienen (Dichl 2003, S. 21)."!

Erika Diehl fiigt dem jedoch noch etwas hinzu. Threr Ansicht nach
sollten Lerner im Fremdsprachenunterricht mit mdglichst natiirlichem
Input konfrontiert werden (Diehl 2003, S. 21). Damit spricht sie sich
gegen die Selektierung des Inputs und gegen die Konfrontation der
Lernenden mit einem reduzierten Input aus. Dies ermdglicht nach
Diehls Ansicht, dass die Lerner nicht tiberfordert und somit demotiviert
werden. Durch natiirlichen Input bekommen sie stattdessen die
Moglichkeit, jene Lerngegenstinde zu realisieren, fiir die sie bereit sind
und das zu leisten, wozu sie bereit sind (Diehl 2003, S. 21). AuBBerdem
schligt Diehl die Entzerrung des Stoffes vor, was sie so versteht, dass
nicht zwingend alle Regeln vermittelt werden, sondern nur jene Regeln,

welche die Lerner auch realistisch erwerben konnen, damit die

’ Vgl. Seite 6.
" Vgl. Seite 7.
"'Vgl. Seite 6.
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Motivation erhalten bleibt. Motivation und reichen Input sieht Diehl
also zusitzlich als besonders wichtig an. Die Motivation, da sie den
Erwerbsprozess iiberhaupt erst in Ganz setzt und den Input, da er dafiir
verantwortlich ist, dass der Erwerb fortschreiten kann (Diehl 2000, S.
379). Zudem spricht sich die Sprachwissenschaftlerin fiir die
differenzierte Gestaltung des Unterrichts aus. Damit stellt sie sich
gegen den reinen Frontalunterricht, der ihrer Meinung nach in
heterogenen Klassen nicht funktioniert. Diehl geht noch einen Schritt
weiter und schligt fir den Fremdsprachenunterricht die
Binnendifferenzierung der Schiiller in Gruppen je nach ihrem

Erwerbsstand vor (Diehl 2000, S. 379)."* Zusammenfassend lisst sich

also sagen, dass die DiGS-Studie der TH weitestgehend zustimmt und

diese bestitigt. Obwohl Diehl die Ansichten von Pienemann teilt, fiigt

sic allerdings weitere didaktische Implikationen hinzu, um den

Unterricht so zu gestalten, dass er den natiirlichen Erwerb effektiv

unterstiitzen kann.

2.2.2 Die Progressionsfolgen im DaF-Unterricht

Inwiefern Steffi Winklers Studie zu den Progressionsfolgen im Dal-

Unterricht der TH zustimmt oder diese widerlegt, wird im Folgenden

untersucht. Winkler hat festgestellt, dass die ,,Reihenfolge, in der
bestimmte grammatische Phdnomene im DaF-Unterricht eingefiihrt
werden (...), weitgehend abhéngig von der Progressionsgestaltung im
verwendeten Lehrwerk® (Winkler 2011, S. 193) ist. Oft stimmt die
Reihenfolge in den Lehrwerken aber nicht mit der natiirlichen
Progression {iiberein, weshalb die Lerner héufig andere Formen
produzieren, als jene, die im gesteuerten unterrichtlichen Spracherwerb
vorgesehen sind (Winkler 2011, S. 193). Dies ist fiir Steffi Winkler
Grund genug, um an der Angemessenheit und Sinnhaftigkeit der
Erwerbsstufen aus den Lehrmaterialien zu zweifeln. Um zu iiberpriifen,
inwiefern diese Zweifel gerechtfertigt sind, hat sie deshalb eine

Interventionsstudie zur Progressionsfolge der deutschen Wortstellung

Zusammenfassung
der Ergebnisse.

Allgemeiner
Hintergrund der
Studie 2.

" Sie fiigt gleichzeitig hinzu, dass dies in der Praxis mit groBem Aufwand verbunden ist, weil dazu in regelméBigen

Abstinden die Erwerbsstufen der Schiiler ermittelt werden miissten.
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durchgefiihrt. Thr Ziel war es ,festzustellen, ob die
Wortstellungsregularitdten (...) erfolgreicher erworben werden, wenn
sie in einer an den erfolgreichen natiirlichen Erwerb angelehnten
Progressionsfolge vermittelt werden* (Winkler 2011, S. 193).

Dazu sollen kurz die theoretischen Erkenntnisse erldutert werden, die
Winkler zur eigentlichen Studie gefiihrt haben. Durch die Analyse
verschiedener Lehrwerke fiir Deutsch als Fremdsprache mit dem
Niveau A1 wurde deutlich,” dass die meisten Lehrwerke die deutsche
SOV-Stellung erst ab der Hiélfte des Stoffes in den Input mit
aufnehmen.'* Vorher vermitteln sie ausschlieBlich SVO-Strukturen des
Deutschen (Winkler 2011, S. 196). Dies wird dann zum Problem, wenn
die Lerner eine Muttersprache besitzen, die eine SVO-Wortstellung hat.
Wenn solche Lerner im Input einer Varianz von SOV-Strukturen und
SVO-Strukturen ausgesetzt sind, fiihrt dies in den meisten Fillen zur
Ubergeneralisierung. Die Lerner bedienen sich also sowohl im
gesteuerten, als auch im ungesteuerten Erwerb an ihrem
muttersprachlichen Vorwissen und nehmen einen Transfer ihres L1-
Wissens vor (Winkler 2011, S. 195). Theoretisch konnte man diesem
Transfer dadurch vorbeugen, dass man den Input reduziert und die
deutschen SVO-Strukturen zunichst auslédsst. Dies ist im gesteuerten
Erwerb jedoch nur schwer moglich und erscheint im ungesteuerten
Erwerb nahezu unméglich.”” Einen Beweis dafiir, dass die frithe
Dominanz von SVO-Strukturen und die spéte Einfilhrung von SOV-
Strukturen den L1-Transfer negativ unterstiitzen, sicht Winkler in der
Entwicklung tlirkischsprachiger Lerner. Obwohl die deutsche
Satzklammer normalerweise von links nach rechts aufgebaut wird,
bauen diese Lerner die Strukturen von rechts nach links auf. Sie
beginnen also mit einfachen OV-Strukturen und erginzen die
Finitheitsposition danach, indem sie Verben in Zweitposition

hinzufiigen (Winkler 2011, S. 197). Obwohl oder gerade weil die

Theoretischer
Hintergrund der
Studie 2.

13 Analysiert wurden die Lehrwerke Berliner Platz, Schritte International, Tangram aktuell und studio d.
' Das Deutsche zeichnet sich als Sprache mit SOV-Wortstellung aus, was bedeutet, dass die Grundposition der
Verben satzfinal ist. Da das Deutsche jedoch auch eine Verbzweitsprache ist, muss die Finitheit des Verbs

gegebenenfalls in zweiter Position im Satz ausgedriickt werden.

15 Zudem lésst sich hier an Erika Diehl ankniipfen, die sich gegen die Reduzierung des Inputs ausgesprochen hat.

Vgl. Seite 9.
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tirkischsprachigen Lerner entgegen der Erwerbsprogression des
gesteuerten Erwerbs arbeiten, sind sie erfolgreicher. Dies entspricht
Pienemanns 7H und markiert den Startpunkt fiir Winklers eigentliche
Interventionsstudie.'®

Durchgefiihrt wurde die Studie an der Universitdt Pavia in Italien. Die Beschreibung der
Teilnehmer der Studie waren 40 Studenten aus verschiedenen Studie 2.
Fachrichtungen, alle im Alter zwischen 19 und 34 Jahren. Die

Muttersprache aller Teilnehmer war Italienisch, eine Sprache mit SVO-

Struktur. Zudem verfligten die Studierenden gleichermaflen iiber

Englisch als erste Fremdsprache und Latein aus dem Schulunterricht.

Keiner der Teilnehmer hatte Vorkenntnisse im Erwerb des Deutschen

als Fremdsprache (Winkler 2011, S. 198). Unterrichtet wurde das

Deutsche mit 60 Kontaktstunden, genauer mit dreimal einer doppelten

Unterrichtseinheit in der Woche. Die Unterrichtssprache war dabei

iiberwiegend italienisch, da so der deutsche Input besser gesteuert und

kontrolliert werden konnte. Ein kursbegleitendes Lehrwerk gab es

deshalb auch nicht, die Materialien wurden von Steffi Winkler selbst

konzipiert, die auch die Kursleitung tibernahm (Winkler 2011, S. 199).

Die Studenten wurden fiir die Durchfiihrung der Studie in zwei

Gruppen zu jeweils 20 Teilnehmern aufgeteilt. Eine Gruppe bildete die

Kontrollgruppe und lernte die deutsche Sprache somit iiber die {ibliche
Vermittlungsreihenfolge, erst die SVO-Strukturen und spiter erst die

SOV-Strukturen. Die zweite Gruppe diente als Testgruppe und erhielt

damit eine andere Progressionsfolge. Sie wurde zum Beispiel frith mit

Input konfrontiert, in dem die SOV-Strukturen prasent waren, damit

ihre Aufmerksamkeit auf die satzfinale Position des Verbs gelenkt wird.

Auch wurde die Testgruppe nur mit wenigen Verben in der

Zweitposition konfrontiert, womit einem L1-Transfer vorgebeugt

werden sollte. Zuletzt zeichnete sich der Input der zweiten Gruppe

durch die friihe Einfilhrung von Modal- und Auxiliarverben aus,

wodurch sich der Input an den Strategien der erfolgreichen tiirkischen

Lerner aus dem ungesteuerten Erwerb orientiert (Winkler 2011, S.

' Vgl. Seite 7.
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199)."7 Zur Datenerhebung gab es drei verschiedene Tests. Zuerst gab
es zwei Wortstellungstests, genauer einen Satzpuzzletest und einen
miindlichen Test, bei dem OV-Strukturen iiberpriift wurden. Zum
Schluss folgte ein Imitationstest (Winkler 2011, S. 202). Nach den
bisherigen Grundlagen wére zu vermuten, dass die Teilnehmer der
Testgruppe die Wortstellung des Deutschen erfolgreicher erworben
haben, da sich ihr Erwerb an der natiirlichen Progression orientiert hat.
Es ist anzunehmen, dass diese Gruppe damit auch weniger gefdhrdet
ist, den L1-Transfer vorzunehmen als die Kontrollgruppe.

Die Ergebnisse zeigen, dass beide Gruppen in der ersten Stufe mit dem Ergebnisse der
Erwerb der SVO-Strukturen beginnen. Bei der Testgruppe dndert sich Studie 2.

dies jedoch bereits in den ersten sechs Unterrichtsstunden, in denen die

Teilnehmer mit OV-Strukturen konfrontiert werden. Hinzu kommen ab

der siebten Stunde die SVO-Strukturen mit Modalverben (Winkler

2011, S. 204). Wiéhrend die Testgruppe also schon beginnt

zielsprachlich korrekte Formen der deutschen Verbalklammer zu

produzieren, halten die Teilnehmer der Kontrollgruppe nach wie vor an

den ersten SVO-Strukturen fest. Damit ist nach den Satzpuzzletests

bereits ein groBerer Lernfortschritt bei der Testgruppe erkennbar.

Dieser Eindruck setzt sich nach dem Test der OV-Strukturen fort. Zu

diesem Zeitpunkt konnen die Teilnehmer der Testgruppe bereits

korrekte OV-Strukturen bilden, wihrend die Kontrollgruppe weiterhin

bei den VO-Strukturen stagniert (Winkler 2011, S. 205). Bis zum Ende

kann die Testgruppe also einen groBeren Lernerfolg in ihrem

Erwerbsprozess verzeichnen als die Kontrollgruppe.'® Zudem laufen

sie weniger Gefahr zu Ubergenerealisierungen und L1-Transfer, weil

der Input von Beginn an SOV-Strukturen aufzeigte und diese nicht

ausfilterte. Insgesamt ldsst sich also sagen, dass die Testgruppe

erfolgreicher war, weil sich ihr Unterricht und dessen Progression am

ungesteuerten Spracherwerb orientiert haben. Damit ist Winklers

Studie kein Widerspruch zu Pienemanns Hypothese, sondern bestétigt

diese ebenfalls in ihrer Annahme, dass sich die Sprachvermittlung im

17 :
Vgl. Seite 11.

' Der genaue Ablauf der Studie sowie die Progressionsstufen der beiden Gruppen gehen aus Abbildung 1 im

Anhang hervor, sollen an dieser Stelle aber nicht genauer thematisiert werden.
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Unterricht an den natiirlichen Erwerbssequenzen orientieren sollte."
Das ist auch in etwa, was Winkler selbst zum Vorgehen im Unterricht
vorschldgt. Sie ist zum einen der Meinung, dass alle Strukturen von
Beginn an im Input auftauchen sollten, also, dass es keinen reduzierten
Input geben soll, damit die Lerner ein Sprachgefiihl entwickeln und
muttersprachlichem Transfer vorbeugen konnen. Zum anderen ist sie
der Ansicht, dass sich die Unterrichtspraxis an den Strategien und
Progressionsfolgen des natiirlichen und ungesteuerten Spracherwerbs
ausrichten sollte, um die Lerner bei ihrem eigenen Spracherwerb zu

unterstiitzen und voranzubringen. Bevor die theoretischen Erkenntnisse

von Pienemann, Diehl und Winkler nun zu einer didaktischen

Forderung zusammengefasst werden, soll zuerst gekldrt werden,

welches grammatische Phidnomen im praxisbezogenen Teil der Arbeit

analysiert werden soll.

2.3 Erwerbsstufen der Verbflexion

Da sich Diehl vor allem mit den natiirlichen Erwerbssgeuenzen bei der

Vermittlung der deutschen Verbalmorphologie, genauer der

Verbflexion, auseinandersetzt, soll diese erammatische Struktur als

Analysegegenstand dienen. Dabeli sollen die Erwerbsstufen, die aus der

Genfer DiGS-Studie als Grundlage herangezogen werden, die eine
klare, unumkehrbare Erwerbsreihenfolge verzeichnen. ,Der
Verbalflexionserwerb vollzieht sich in sechs Phasen, und zwar in
Richtung einer zunehmenden Komplexitdt (Diehl 2000, S. 165). Diese
Phasen muss jeder Lerner also nacheinander durchlaufen. Den Beginn
einer neuen Erwerbsphase setzt Diehl auf den Zeitpunkt, an dem
erstmals die neuen Formen der nachsten Erwerbsstufe im Output des
Lerners erkennbar werden (Diehl 2000, S. 132).

Die erste Phase ist die prdkonjugale Phase, in der die Lerner zum ersten
Mal mit dem Deutschen als Fremdsprache konfrontiert werden.*’ Die

Verben werden dabei generell noch nicht flektiert. In dieser Zeit

¥ Vgl. Seite 7.

Erlduterung der
Vorgehensweise
und Einfithrung ins
grammatische
Phdanomen.

Beschreibung der
Erwerbsstufen.

% Diehl geht davon aus, dass vor der ersten Erwerbsphase bereits eine Art Vorphase besteht, in der die Lerner
keinerlei Bewusstsein dafiir haben, dass es iiberhaupt eine Verbflexion gibt (Diehl 2000, S. 133).
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herrschen zunéchst Wendungen, Ausdriicke und Formeln im Output der
Lerner vor, die hdufig im Unterricht auftauchen. Die flektierten Verben
werden also nur stereotypisch als Chunks verwendet.”' Jene Verben, die
im Input weniger oft vorkommen, werden von den Lernern nur im
Infinitiv gebildet (Diehl 2003, S. 10).>* Von der zweiten Erwerbsphase
kann dann die Rede sein, wenn die Lerner beginnen auf die Subjekt-
Verb-Kongruenz zu achten. Hier beginnt die Bearbeitung der
Konjugation bei den regelmdfigen Verben. Ein Hinweis dafiir, dass
sich ein Lerner in dieser Phase befindet, ist, dass in seinem Output erste
Abweichungen bei den Konjugationsformen auftauchen. Haufig liegen
diese Abweichungen zuerst nur fiir eine Personalform vor, bevor sie auf
alle anderen Personalformen ausgeweitet werden (Diehl 2003, S. 10).
In der dritten Phase beginnen die Lerner zweigliedrige Verbformen zu
produzieren. Zuerst versuchen sie sich dabei an den Konstruktionen die
ein Modalverb und eine Infinitivform enthalten (Diehl 2003, S. 10) Der
Beginn dieser Phase wird dadurch markiert, dass die Lerner die ersten
abweichenden Formen bei den Modalverben und den unregelmifBigen
Verben produzieren. Zu diesem Zeitpunkt gibt es allerdings keinen
vollstdndigen Erwerb der Flexion bei den unregelméfigen Verben. Die
Lerner bekommen jedoch ein Bewusstsein dafiir, dass es solche Formen
gibt (Diehl 2000, S. 141). In dieser Hinsicht steigern sich die Lerner in
der vierten Phase, wenn das Perfekt als erste Vergangenheitsform
erworben wird. Zusétzlich miissen in dieser Stufe dann beide Teile des
Verbes flektiert werden (Diehl 2003, S. 10). Dabei passiert es zunéchst
héufig, dass die Auxiliarverben nicht mit dem passenden Partizip
verbunden werden, sondern stattdessen mit einem Infinitiv gebildet
werden (Diehl 2000, S. 145).** In der fiinften Phase angekommen
werden die Lerner mit dem Priteritum konfrontiert. Dabei haben viele

Lerner Probleme, da in dieser Erwerbsstufe nicht nur die

2l ygl. Seite 8.

** Hier lésst sich eine Verbindung zur Type-Token-Frequency herstellen. In Diehls Studie wird deutlich, dass zu
diesem Zeitpunkt nur wenige Verben korrekt und auch frequent verwendet werden. Dazu zdhlen zum Beispiel die
Verben sein, haben, machen oder heiffen (Diehl 2000, S. 134).

* Besonders hiufig ist dies die dritte Person Singular. Dichl erklirt dies damit, dass dies die Form ist, die am
meisten im kommunikativen Kontext verwendet wird.

* Dichl hat festgestellt, dass viele der Lerner in dieser Phase fossilieren und der Erwerbsprozess zum Stillstand
kommt (Diehl 2000, S. 146).
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Personalendungen, sondern auch das Tempus in der Endsilbe des Verbs
markiert werden miissen. Vor allem die unregelmifBigen Verben
bereiten den Lernern in dieser Hinsicht Schwierigkeiten (Diehl 2003,
S. 10). Die ersten zielsprachlichen Formen, die in dieser Stufe gebildet
werden, begrenzen sich daher auf wenig verschiedene Verben (Diehl
2000, S. 152). In der sechsten und letzten Stufe angekommen stehen die
Lerner vor der Herausforderung, alle noch iibrig gebliebenen Formen
zu erwerben.”” Dazu zihlen neben den verbleibenden Tempora, dem
Plusquamperfekt und dem Futur, auch die {iibrigen Modi, der
Konjunktiv I und der Konjunktiv II. Zuletzt muss zudem das Passiv in
dieser Stufe erworben werden.

Viele Lehrwerke folgen mit ihrer Unterrichtsprogression bei der Uberleitung zum
Vermittlung der Verbflexion dieser Abfolge der natiirlichen ndchsten Kapitel.
Erwerbssequenzen. Damit kdnnen sich die Lerner den zielsprachlichen

Formen iiber Vereinfachungen anndhern, wéihrend die zielsprachliche

Form bereits von Beginn an im Unterrichtsinput auftaucht. Bevor

analysiert wird, inwiefern sich auch das Lehrwerk Menschen Al bei

seiner Vermittlung der Verbflexion an den natiirlichen Erwerbsstufen

orientiert, werden die bisherigen Erkenntnisse noch einmal in einer

didaktischen Forderung formuliert.

2.4Formulierung der didaktischen Forderung

Wie sollte ein ideales Lehrwerk also aufgebaut sein, wenn es sich an

Die Fragestellung
den Annahmen der 7H orientiert und die iiberindividuellen (welche Rolle spielen die
lberindividuellen
Entwicklungssequenzen

Entwicklungssequenzen beriicksichtig? Diese Frage soll vor dem

Hintergrund der Vermittlung der deutschen Verbflexion beantwortet bei der Vermittlung der
werden. Verbalmorphologie im

. ) ] ) deutschen
Basierend auf Pienemanns 7H sowie den Studien von Diehl und Zweitspracherwerb?)
Winkler ldsst sich sagen, dass der Spracherwerb in bestimmten wird hier im Grunde

genommen schon
beantwortet. In Teil 2
Erwerb der Verbflexion gehort zu einem dieser Bereiche. Diese des Hauptteils kann jetzt
die beispielhafte Analyse
des Lehrwerkes
erfolgen.

Bereichen iiber iiberindividuelle Entwicklungssequenzen ablauft. Der

Sequenzen haben eine gewisse Eigendynamik, sodass sie durch

* Nur wenige Lerner erreichen diese Phase des Erwerbs (Diehl 2000, S. 156).
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didaktische Interventionen, wie zum Beispiel gesteuerten Spracherwerb
im Unterrichtskontext, nicht beeinflusst oder verdndert werden konnen.
Dennoch gibt es die Moglichkeit, den Unterricht so zu gestalten, dass
er diese eigenstindigen Erwerbsstufen und mit ithnen den Erwerb der
Verbflexion optimal unterstiitzt. Die didaktischen Maflnahmen sollten
also dafiir sorgen, dass die iiberindividuellen Entwicklungsstufen im
Spracherwerb unterstiitzt und gefordert werden, indem zum richtigen
Zeitpunkt die richtigen Inhalte vermittelt werden. Dies ist dann der Fall,
wenn der Unterricht nur jene Lerngegenstinde darstellt und jene
Lernprozesse vorantreibt, die fiir den Lerner in der nichsten
Entwicklungsstufe liegen und fiir die seine Interlanguage damit bereit
ist. Als Orientierung dienen hierfiir die Erwerbssequenzen nach Diehl.
,Die Aufgabe des Grammatikunterrichts ist es damit, dem
Sprachverarbeiter und den impliziten Lernprozessen zuzuarbeiten,
Strukturerkenntnis zu ermoglichen und Anst6Be zu weiterem Erwerb

zu geben (Koeppel 2016, S. 37).

HAUPTTEIL (Teil 2)

3. Analyse des Lehrwerks ,,Menschen A1

Nun folgt der praxisbezogene Teil der Arbeit. Ausgehend von den

theoretischen Grundlagen sowie den Studien von Diehl und Winkler

wird nun die Vermittlung der Verbalmorphologie anhand des

Lehrwerks Menschen A1 analysiert.

Dazu wird das Lehrwerk zuerst kurz vorgestellt, um einen Uberblick
iiber die Zielgruppe und die Arbeitsweise zu geben. Darauf folgt die
eigentliche Analyse der Progression im Lehrwerk, die anhand
verschiedener Ubungen beispielhaft durchgefiihrt wird. Im
Mittelpunkt steht dabei die Frage, wie die Verbflexion vermittelt
wird und inwiefern die Entwicklungssequenzen bei der Vermittlung
berticksichtig werden. Zum Schluss werden die Ergebnisse aus der
Analyse vor dem theoretischen Hintergrund eingeordnet, bevor daraus
Optimierungsvorschldge fiir die Vermittlung der Verbflexion in

Menschen A1 entwickelt werden.

Einleitung fur Teil 2 des
Hauptteils.

Auch hier wird die
Vorgehensweise / der
Aufbau noch einmal
genauer beschrieben.
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3.1 Vorstellung des Lehrwerks

Die Lehrwerk-Reihe Menschen wurde von Sandra Evans
(Sprachwissenschaftlerin), Angela Pude (Sprachlehrforschung) und
Franz Specht (Autor fiir Lehrmaterialien) verfasst. Es richtet sich an
eine bestimmte Zielgruppe, bestehend aus Erwachsenden und jungen
Erwachsenden, die Deutsch als Fremdsprache erlernen. Es gibt zwei
verschiedene Ausgaben des Werkes, eine dreibdndige und eine
sechsbindige.”® Zu jedem Kursbuch der dreibindigen Ausgabe gehoren
eine Lerner-DVD und ein separates Arbeitsbuch mit Audio-CD, womit
dem Lerner weiterfilhrende Ubungen zur Verfiigung gestellt werden.
Insgesamt macht sich das Lehrwerk drei wichtige Faktoren der
Lernpsychologie zu eigen. Zum einen verfolgen die Autoren die
Annahme, dass Interesse und Emotionen die besten Voraussetzungen
sind, um Lerner zu motivieren. Daher arbeitet das Werk iiberwiegend
mit ,,Storytelling “. Weiter gehen sie davon aus, dass das Gedéchtnis am
besten mit Geschichten und Bildern arbeitet, weshalb das Lehrwerk
viele Visualisierungen und ein Bildlexikon enthilt.”” Wiederholungen
sind ein besonderes Merkmal von Menschen A1, da die Autoren davon
ausgehen, dass sie wichtig sind um das Gelernte in den Kopfen der
Lerner zu festigen und diese zu motivieren. Damit steht die
Lernerautonomie bei Menschen AI im Mittelpunkt, was zum genauen
Konzept des Lehrwerks fiihrt.”®

Das Werk ist fir Anfinger und Lerner ohne Vorkenntnisse des
Deutschen als Fremdsprache gedacht. Der erste Band besteht aus acht
Modulen, die in 24 Lektionen aufgeteilt sind. So enthilt jedes Modul
drei Lektionen und vier Zusatzseiten, die dem Lerner die Moglichkeit
geben, das aktuelle Thema zu vertiefen.” Die eigentlichen Lektionen
folgen immer dem gleichen Aufbau iiber vier Seiten hinweg. Zuerst gibt

es eine Einstiegsseite, auf der sich ein Informationskasten mit den

Allgemeine
Informationen
zum Lehrwerk.

Inhaltliche
Beschreibung des
Lehrwerkes.

*® Die vorliegende Arbeit bezieht sich auf den ersten Teil der dreibéndigen Ausgabe, Menschen Al.

" Diese Arbeitsweisen unterscheiden das Lehrwerk von anderen Lehrwerken fiir Deutsch als Fremdsprache. Fiir
die vorliegende Analyse sind sie allerdings nicht zentral, weshalb dies zum informativen Zweck dient.

** Alle Informationen aus diesem Kapitel gehen auf die Informations-Seite des Hueber-Verlags zum Lehrwerk
Menschen zuriick. Quelle: https://www.hueber.de/menschen/info (Abrufdatum 05.10.2020).

¥ Die Zusatzseiten bestehen aus dem Lesemagazin, der Filmstation, Landeskunde und einem Ausklang. Es

kommen also verschiedene Medien zum Einsatz.
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Lernzielen des jeweiligen Kapitels befindet. Gleichzeitig wird dort das
Thema eingefiihrt, welches sich durch die ganze Lektion zieht. Darauf
folgt eine Doppelseite, auf der die neuen grammatischen Strukturen
eingefiihrt und eingeiibt werden. Horaufgaben und Lesetexte kommen
dabei zum Einsatz. Die zugehorigen Aufgaben greifen die neuen
Strukturen erst gelenkt und dann immer freier auf. Einzelne
Grammatikkdsten rufen dem Lerner zusétzlich immer wieder die neuen
Strukturen ins Bewusstsein. Das Ende bildet eine Abschlussseite mit
verschiedenen Aufgaben. Dort gibt es eine zweite Ubersicht zu den

0

Lerngegenstinden aus der ganzen Lektion.® Wie genau die

Vermittlung der Verbflexion in Menschen Al vonstatten geht und ob

die uberindividuellen Entwicklungssequenzen dabei beriicksichtig

werden, wird im Folgenden an verschiedenen Aufeaben untersucht.

3.2 Vermittlung der Verbflexion im Lehrwerk

Im Folgenden wird die Vermittlung der Form der Verbflexion im

Analyse des
Lehrwerk nach der Reihenfolge ausfiihrlich untersucht.3 Lehrwerkes.

Die erste Begegnung des Lerners mit der Verbflexion findet bereits in

der ersten Lektion statt. In der dritten Ubung (Abb. 3) miissen die Wenn sich weite
Abschnitte des Textes auf

ein und dieselbe Quelle
Verbs kommen in den Singularformen besonders héufig auftreten. sttzen, kann man sich
mit summarischen

Verweisen wie dem in der
Im zweiten Teil der Aufgabe sollen sie die konjugierten Formen von FuBnote helfen.

Lerner zuerst einen Dialog anhoren, in dem die Konjugationen des

Danach miissen sie die Aussagen den einzelnen Sprechern zuordnen.

kommen selbst mit den richtigen Endungen ergénzen. Damit
iiberspringt das Lehrwerk die erste Erwerbsphase. Die prikonjugale
Phase, in der die Verben vor allem im Infinitiv auftauchen und
Personalformen nur als Chunks verwendet werden, wird komplett

ausgelassen.’”> Wenn die Lerner — wie im Lehrwerk gedacht — wirklich

% Alle Informationen aus diesem Kapitel gehen auf die Konzeptionsbeschreibung des Hueber-Verlags zum
Lehrwerk Menschen zuriick.

Quelle:https://www.hueber.de/menschen/lehren/download ?kategorie=konzeptionsbeschreibung&kategorie 1=&
band=al&band 1= (Abrufdatum: 05.10.2020).

1 Alle Informationen zur Umsetzung und Funktionsweise der Ubungen gehen auf die Unterrichtspline des
Hueber-Verlags zum Lehrwerk Menschen zuriick. Quelle:
https://www.hueber.de/menschen/lehren/download?kategorie=unterrichtsplan&kategorie 1=prfvorb&band=al&
band 1 (Abrufdatum: 05.10.2020).

2 Vgl. Seite 13.
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Anféinger sind, die liber keinerlei Vorkenntnisse des Deutschen als
Fremdsprache verfiigen, konnte dies zu einem Problem werden. Geht
man davon aus, dass alle Erwerbsphasen nacheinander durchlaufen
werden miissen und keine der Phasen iibersprungen werden darf,’’
konnen die Lerner in Menschen Al bereits die erste Lektion nicht
optimal bewdltigen, da ihnen der Erwerb der ersten Phase fehlt und sie
kein Bewusstsein dafiir besitzen, dass es im Deutschen iiberhaupt eine
Flexion der Verben gibt.**

Bereits in der zweiten Lektion fiihrt das Lehrwerk die Verbflexion im
Plural ein. Betrachtet man die Teilaufgabe C aus Ubung 3 (Abb. 4)
fillt auf, dass die Lerner zuerst wieder einen Dialog anhoren sollen.
Diesmal handelt es sich um einen bereits bekannten Dialog, den sie
schon einmal zu Beginn der Lektion gehort haben. Danach sollen sie
den Dialog selbst nachstellen, indem sie sich gegenseitig Fragen zu den
Personen aus dem Dialog stellen. In der Antwort werden die korrekten
Pluralformen der Verben wohnen, arbeiten, sein und haben erwartet.
Dies stimmt zunichst mit der zweiten Erwerbsphase iiberein, in der die
Konjugation der regelméBigen Verben im Pridsens erworben wird.
Nachdem die erste Lektion die Singularformen vermittelt hat, folgen
nun die Pluralformen im Prisens.”” Das Lehrwerk belisst es jedoch
nicht dabei, sondern fiihrt mit dem Verb sein auch gleichzeitig das erste
unregelméfBige Verb ein. Damit wird bereits die dritte Erwerbsphase
angerissen, in der die Konjugation der unregelmifBigen Verben im
Priisens erworben wird.*® An dieser Stelle ist es fraglich, ob den Lernern
damit geniigend Zeit zur Verfiigung gestellt wird, um die zweite
Erwerbsphase abzuschlieen. Es wirkt eher, als gehe das Lehrwerk zu
schnell innerhalb von zwei Lektionen von der ersten zur zweiten Phase.
Die Gefahr, dass die Lerner bereits zu Beginn des Unterrichts den

Anschluss verlieren ist damit erhoht.’

3 ygl. Seite 7.

** Wenn die Lerner bereits Vorkenntnisse haben und schon ein Gefiihl fiir die deutsche Sprache besitzen, oder
wenn sie sogar ein Bewusstsein dafiir haben, dass es eine Verbflexion im Deutschen gibt, ist der Einstieg im
Lehrwerk weniger problematisch.

¥ ygl. Seite 13.

0 ygl. Seite 14.

*" Dies erinnert an Diehls Bemerkung, dass die Unterrichtsprogression hiufig zu schnell vonstatten und die Lerner
iiberfordert, sodass diese keinen Anschluss mehr finden. Vgl. Seite 9.
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In Menschen A1 wird nach diesen ersten beiden Lektionen erstmal
keine neue Erwerbsphase eingefiihrt. Wéhrend in der dritten Lektion
weiterhin die Prédsensformen der Verben thematisiert werden,
verschwinden die Ubungen zur Verbflexion danach ginzlich. Erst in
der siebten Lektion wird das Thema wieder aufgegriffen. In der fiinften
Ubung (Abb. 5) wird deutlich, dass zu diesem Zeitpunkt das Modalverb
konnen und mit ihm die deutsche Satzklammer thematisiert werden.
Dort werden die Lerner dazu aufgefordert, Sétze aus den vorgegebenen
Satzteilen zu bilden und dabei die richtige Form des Verbs kénnen zu
verwenden. Ein Grammatikkasten mit den flektierten Formen des
Verbs sowie ein weiterer Kasten, der die Satzklammer erldutert, helfen
thnen dabei. Dies passt zur dritten Erwerbsphase, in der neben der
Konjugation der unregelmiBigen Verben im Prdsens auch die
Satzklammer, gebildet aus Modalverb und Infinitiv, erworben
werden.”® Mit diesem Schritt folgt Menschen Al also der natiirlichen
Progressionsfolge und vervollstindigt den Erwerb der dritten
Erwerbsphase.

Vom achten Kapitel bis zum zehnten Kapitel kommen keine neuen
Strukturen hinzu. Stattdessen gibt es vereinzelt Ubungen, die den bisher
analysierten Erwerbsphasen entsprechen. Das Wissen wird also
vertieft. Erst im elften und zwolften Kapitel beginnt eine neue
Erwerbsphase. Die vierte Ubung aus dem zwdlften Kapitel (Abb. 6)
dient hier als Beispiel. Im Aufgabenteil A miissen die Lerner zuerst
einen Dialog horen und dazu die richtigen Aussagen ankreuzen. Im
zweiten Aufgabenteil B werden sie dazu aufgefordert, den Dialog ein
weiteres Mal anzuhoren und dann die richtigen Perfektformen der
Verben kommen, fliegen, fahren und gehen in den Grammatikkasten
einzutragen. Dies entspricht der vierten Erwerbsphase, in der die
Perfektformen auch im natiirlichen Spracherwerb erworben werden.*
Erneut orientiert sich das Lehrwerk Menschen A1 zu diesem Zeitpunkt

an den natiirlichen tiberindividuellen Entwicklungssequenzen.

¥ vgl. Seite 14.

¥ Vgl. Seite 14.

Verweise auf den eigenen
Text stehen in den
FuBnoten.
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Im weiteren Verlauf von Lektion 13 bis Lektion 16 verschwinden die
Ubungen zur Verbflexion wieder. Erst ab Lektion 17 wird die
grammatische Struktur wieder aufgegriffen. Die fiinfte Ubung (Abb. 7)
zeigt hier, dass die Lerner die Liicken in den Sitzen mit den korrekt
flektierten Formen des Verbs wollen fiillen sollen. FEin
Grammatikkasten, der die Konjugation des Verbs vorgibt, hilft ihnen
dabei. In dieser Lektion werden also wieder die Modalverben
thematisiert, die bereits in fritheren Lektionen vermittelt wurden.*
Damit wird wieder die dritte und nicht mehr die vierte Erwerbsphase
aufgegriffen.*' Dies sieht auf den ersten Blick wie ein Riickschritt aus.
Die Wiederholung der dritten Erwerbsphase passt allerdings zur
Konzeption des Lehrwerks, die besagt, dass Wiederholungen sinnvoll
sind, um das Gelernte zu festigen.** Es gibt an dieser Stelle also keinen
Fortschritt des Erwerbsprozesses, jedoch wird die aktuelle
Erwerbsstufe des Lerners gefestigt. Dies wird in der folgenden Lektion
mit dem Modalverb sollen fortgesetzt.

Ein Fortschritt in der Erwerbsstufe ist in Lektion 19 wieder zu
erkennen. Die dritte Ubung (Abb. 8) ist so aufgebaut, dass die Lerner
zuerst einen Dialog anhoren miissen und die vorgegeben Aussagen den
richtigen Sprechern zuordnen sollen. Dabei werden die Verbformen im
Priteritum eingefiihrt. In der zweiten Teilaufgabe sollen die Lerner
dann die richtigen Priteritumformen der Verben sein und haben in die
Tabelle einfiigen. Die teilweise schon ausgefiillte Tabelle hilft ihnen
dabei. Dieses Vorgehen stimmt mit der natiirlichen Erwerbsprogression
der Verbflexion iiberein, bei der die fiinfte Stufe dem Erwerb des
Priteritums entspricht.*

Wihrend Lektion 20 die Verbflexion nach dem Beginn der fiinften
Erwerbsstufe tiberhaupt nicht thematisiert, geht es in Lektion 21 erneut
um die Modalverben, diesmal die Verben diirfen und miissen. Ahnlich
wie in Lektion 17 setzt das Lehrwerk hier nicht auf den Fortschritt des

Erwerbsprozesses, sondern auf die Festigung der bereits durchlaufenen

0 Vgl. Seite 18.
' Vgl. Seite 14.
2 Vgl. Seite 16.
* Vgl. Seite 14.
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Erwerbsstufen durch Wiederholung. Die Tatsache, dass es erneut die
Modalverben sind, die wiederholt werden, konnte dadurch erklart
werden, dass es viele Modalverben gibt, die nicht alle auf einmal
eingefiihrt werden sollen, um eine Uberforderung des Lerners zu
vermeiden. Es konnte aber auch ein Hinweis darauf sein, dass dieser
Teil der Verbflexion den Lernern besonders groBle Schwierigkeiten
bereitet und deshalb mehrfach thematisiert wird. Da nach Diehl jedoch
vor allem der Erwerb des Préteritums Schwierigkeiten bereitet, konnte
hier argumentiert werden, dass es sinnvoller wire diese Struktur zu
wiederholen als noch einmal die Modalverben aufzugreifen.** Trotz
allem hilt das Lehrwerk generell an der natiirlichen Erwerbsfolge der
Verbflexion fest.

In den Lektionen 22 und 23 riickt der Erwerb der Verbflexion erneut in
den Hintergrund. In der letzten Lektion wird er jedoch noch einmal auf
der Ebene einer neuen Erwerbsstufe aufgegriffen. Die fiinfte Ubung aus
Lektion 24 (Abb. 9) zeigt die Einfiihrung des Konjunktiv II. Zuerst
miissen die Lerner verschiedene Sétze ihren Bedeutungen zuordnen,
wobei Formen des Konjunktiv II im Mittelunkt stehen. Die zweite
Teilaufgabe ist so konzipiert, dass die Lerner in Gruppenarbeit selbst
Sdtze in der zielsprachlichen Form bilden sollen. Damit ist in dieser
Lektion die sechste Stufe im Erwerbsprozess erreicht, in der alle
iibrigen Formen, wie auch der Konjunktiv II, thematisiert werden.*’
Dies gleicht den natiirlichen Erwerbssequenzen. Es stellt sich an diesem
Punkt die Frage, weshalb das Lehrwerk Menschen auf dem Niveau Al
zwar den Konjunktiv II, nicht aber den Konjunktiv I oder das Futur
aufgreift. Da es weitere Bande gibt, ist aber zu erwarten, dass diese
Formen sowie auch die Passivformen der Verben im nichsten Band der
Reihe thematisiert werden. Damit schneidet das Lehrwerk die sechste
und letzte Erwerbsstufe zwar an, bringt sie aber im ersten Band nicht

zum Abschluss.

* Vgl. Seite 14.
* Vgl. Seite 14.

Die Ubungen, die als
Beispiele analysiert
werden, befinden sich alle
zusammen bei den
Abbildungen im Anhang.
In Klammern wird im
laufenden Text darauf
hingewiesen.
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3.3 Einordnung und Optimierungsvorschldge
Zusammenfassend lisst sich also sagen, dass sich das Lehrwerk
Menschen Al an den iberindividuellen Erwerbssequenzen des
natiirlichen und ungesteuerten Spracherwerbs orientiert und ausrichtet.
Jedoch fillt auf, dass das Lehrwerk nicht mit der ersten Erwerbssphase
startet, sondern bereits in der zweiten Phase einsteigt, ohne zu
beriicksichtigen, dass die Lerner iiber keinerlei Vorkenntnisse
verfiigen. Hinzu kommt, dass die Unterrichtsprogression sehr schnell
von der anfanglichen zweiten zur dritten Erwerbsphase iibergeht. Diese
Erwerbsphase wird dann sehr lang und ausfiihrlich thematisiert. Die
Modalverben werden mehrmals wiederholt und sehr langsam
nacheinander eingefiihrt. Gleichzeitig schreitet das Lehrwerk aber
voran, indem es entsprechend der natiirlichen Progression zur vierten
Erwerbsphase {libergeht. Dies geschieht jedoch sehr schnell und noch in
der ersten Hélfte des Lehrwerks. Danach stagniert das Werk eine ganze
Weile in dieser Erwerbssequenz und fligt viele Wiederholungen hinzu.
Jedoch gibt es auch eine ganze Reihe von Lektionen, in denen der
Lerngegenstand der Verbflexion komplett unberiicksichtigt bleibt. Erst
gegen Ende setzt das Werk den Erwerbsprozess fort, in dem es
Strukturen aus der fiinften Phase aufgreift. Von diesem Punkt aus geht
Menschen Al dann erneut recht schnell zur sechsten und letzten
Erwerbsphase iiber, die jedoch nicht ausfiihrlich thematisiert, sondern
nur angerissen wird. Zwar folgt Menschen Al damit insgesamt den
natiirlichen iiberindividuellen Erwerbssequenzen, doch lassen sich in
der Artund Weise, wie dies geschieht, verschiedene Vor- und Nachteile
fiir den Lerner erkennen.

Dass sich das Lehrwerk an den natiirliche Sequenzen orientiert, ist ein
grofler Vorteil, da dies den Erwerbsprozess des Lerners optimal
unterstiitzt und fordert. Ebenfalls positiv ist, dass die Lerner hidufig zur
Wiederholung der Strukturen angehalten werden, was die erworbenen
Strukturen festigt. Allerdings gibt es auch einige Nachteile, aus denen
mogliche Verbesserungsvorschldge hervorgehen. Eher zum Nachteil
der Lerner ist die Tatsache, dass das Lehrwerk nicht mit der ersten

Erwerbsphase startet und bereits Vorkenntnisse voraussetzt. Hier

Ergebnisse der

Analyse.

Beurteilung der

Ergebnisse.
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konnte man das Werk optimieren, indem man eine Lektion voranstellt,
in der die grammatischen Strukturen noch nicht explizit vermittelt
werden. Durch einen kommunikativen Kontext konnte man das
Bewusstsein des Lerners dabei aber bereits implizit darauf lenken und
ithm bewusst machen, dass es im Deutschen eine Verbflexion gibt.

Das schnelle Einfiihren der ersten drei Phasen ist ebenfalls schwierig,
da dem Lerner damit eventuell nicht genug Zeit bleibt, die vorherige
Erwerbsphase abzuschlieBen, sodass er im Unterricht den Anschluss
und damit auch die Motivation verliert. Hilfreich wire es daher, wenn
das Werk zu Beginn nicht in jeder Lektion eine neue Erwerbsphase
beginnt. Ein Vorschlag wére hier beispielswiese, dass nur in jeder
zweiten Lektion neue Strukturen eingefiihrt werden. Die
dazwischenliegenden Lektionen kdnnten zur Wiederholung der jeweils
aktuellen Erwerbsphase dienen. Vor allem die sechste Phase, die nur
kurz angeschnitten wird, ist von dem schnellen Vorgehen betroffen.
Dabei wire es moglicherweise hilfreicher, im ersten Band mit einer
Wiederholung des Stoffes aus der fiinften Erwerbsphase abzuschlieBen,
oder sogar eine Wiederholung aller bisher erworbenen
Lerngegenstinde aus dem Bereich der Verbflexion vorzunehmen. Die
Vermittlung der sechsten und letzten Erwerbsphase konnte somit
komplett auf den zweiten Band des Lehrwerks verlegt werden, damit
der Lerner nicht genug Zeit hat, der Unterrichtsprogression zu folgen.
Die Tatsache, dass immer wieder die Modalverben in verschiedener
Weise wiederholt werden, ist auf der einen Seite hilfreich. Jedoch ist es
verwunderlich, dass immer nur dieser eine Bereich der Verbflexion
wiederholt wird. An dieser Stelle konnte man das Lehrwerk optimieren,
indem jeder Lerngegenstand mit verschiedenen Ubungen wiederholt
wird. Dies lédsst sich auch mit der Tatsache verbinden, dass die
Verbflexion in manchen Lektionen {iberhaupt nicht thematisiert wird.
Dabei ist die Gefahr sehr groB3, dass das Erlernte bei den Lernern in
Vergessenheit gerdt. Anstatt den Lerngegenstand iiber mehrere
Lektionen zu meiden, kdnnte man in diesen Lektionen kurze Ubungen

zur Wiederholung einfiigen. Damit miisste die Verbflexion nicht der
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Hauptgegenstand der Lektion sein, bliebe aber dennoch im Bewusstsein
des Lerners.

Insgesamt lisst sich also sagen, dass der Aufbau von Menschen Al in
Bezug auf die Verbflexion generell gelungen ist. Es ist so aufgebaut,
dass es den  Erwerbsprozess des Lerners  unterstiitzt.
Optimierungsmoglichkeiten gibt es jedoch bei der Art und Weise wie
das Lehrwerk den Lerngegenstand vermittelt, also darin, welche
Techniken und Methoden zum FEinsatz kommen. Die Progression
scheint dabei zu starr und zu zielstrebig zu sein, sodass der Eindruck
entsteht, es miisse generell mehr Riicksicht auf die Individualitdt der
Lerner genommen werden. Uber das Lehrwerk hinaus wire es fiir die
Lehrenden, die mit Menschen Al arbeiten, daher wichtig darauf zu
achten, inwiefern die Lerner dem Unterrichtsgeschehen folgen kdnnen.
Das Lehrpersonal sollte dabei tiber die Fahigkeit verfiigen, von der
Geschwindigkeit des Lehrwerks abzuweichen und abseits von den
genauen Vorgaben des Kursbuches auf die individuellen Bediirfnisse
der Kursteilnehmer einzugehen, um diese flexibel und passend zu

fordern.

SCHLUSS

4. Fazit

In dieser Arbeit wurde das Lehrwerk Menschen Al 1n

Auseinandersetzung mit der Vermittlung der Verbalmorphologie,

cenauer der Verbflexion analysiert. Die Arbeit teile sich dazu in zwei

Teile, einen theoretischen und einen analytischen Teil. Als Grundlage
wurde zuerst die Teachability Hypothesis nach Pienemann
zusammengefasst und reflektiert. Dabei wurden die Hauptaussagen und
die daraus hervorgehenden Annahmen fiir die Konzeption eines
erfolgreichen Grammatikunterrichts herausgestellt. AnschlieBend
wurden zwei empirische Studien herangezogen. Die Genfer DiGS-
Studie von Erika Diehl und Steffi Winklers Studie zu den
Progressionsfolgen im DaF-Unterricht dienten dazu zu {iberpriifen,
inwiefern Pienemanns Hypothesen tatsachlich auf die Unterrichtspraxis
zutreffen. Dabei wurden weitere Vorschldge fiir die Konzeption des

optimalen Grammatikunterrichts herausgearbeitet und vorgestellt. Am

Fazit der
Lehrwerkanalyse.

Zusammenfassung des
Inhalts und der
wichtigsten Ergebnisse.
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Ende des theoretischen Teils wurden die {berindividuellen
Erwerbssequenzen der Verbflexion noch einmal zusammengefasst und
aufbauend darauf wurde die didaktische Forderung fiir ein Lehrwerk
formuliert, welches die Verbflexion optimal vermittelt.

Im dritten Kapitel ging die vorliegende Arbeit in den analytischen Teil
iiber. Anhand der Vermittlung der Verbflexion sowie den
dazugehorigen {berindividuellen Erwerbssqeuenzen wurde das
Lehrwerk Menschen Al analysiert. Dabei wurde deutlich, dass das
Lehrwerk im Aufbau mit dem natiirlichen Erwerb der Verbflexion
iibereinstimmt und sich an den Erwerbssequenzen nach Erika Diehl
orientiert und der Hypothese von Pienemann folgt. Allein in der Art und
Weise der Durchfiihrung weicht das Lehrwerk von den theoretischen
Annahmen ab. Am Ende der Arbeit wurden daher einige auf der
vorherigen Analyse basierende Optimierungsvorschlige gegeben,
durch die das Lehrwerk Menschen Al noch weiter verbessert werden
konnte, damit es den Erwerbsprozess der Lerner im Hinblick auf die

Verbalmorphologie noch effektiver unterstiitzen und férdern kann.

Die Beantwortung der
Fragestellung (Welche
Rolle spielen die
tberindividuellen
Entwicklungssequenzen
bei der Vermittlung der
Verbalmorphologie im
deutschen
Zweitspracherwerb?)
erfolgt in dieser Arbeit
nicht erst im Schluss,
sondern bereits im
Kapitel ,,Formulierung
der didaktischen
Forderung”, um dann
das Lehrwerk darauf zu
Uberprifen!
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5.2 Abbildungsverzeichnis

Im Anhang kdénnen
neben dem
Literaturverzeichnis die
Antiplagiatserklarung,
sowie graphische
Abbildungen aufgefiihrt

SatzpuzzletA;:T ...... | werden.
1-6 SVO mit lexikalischen Verben OV-Strukturen
718 SVO mit lexikalischen Verben | SOV mit Mod wollen / méschten |
nach 18h Satzpuzzletest 2 E
19-24 SVO mit lexikalischen Verben | SOV mit Mod kinnen E
nach 24h OV-Test 1 P
25.40 SVO mit lexikalischen Verben | SOV mit allen Modalverben |
nach 40h Satzpuzzletest 3, Imitationstest 1
#1-50 SOV mit allen Modalverben | SOV mit Ausiliaren
nach 50h Satzpuzzletest 4
51-58 SOV mit Auxiliaren l SVO mit lexikalischen Verben
nach 58h OV-Test 2, Imitationstest 2
59-60 Abschiedsstunden, gemischter Input

Progressionsgestaltung und Datenerhebung in Test- und Kontrollgruppe (Winkler 2011, S. 200).

Abbildung 2:

Verbalbereich

I: Prikonjugale Phase (Infinitive: Personalformen nur

als chunks)

II: Konjugation der regelmiBigen Verben im Prédsens

III: Konjugation der unregelméBigen Verben im Prisens

(Modalverb + Infinitiv)

IV: Auxiliar + Partizip (Perfektformen)

V: Priteritum

VI: iibrige Formen

Sequenzen im Grammatikunterricht: Zusammenfassung (Angelehnt an: Diehl 2003, S. 17-18.).
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Abbildung 3:

> 104 Ich komme aus Mexiko.

a Wer sagt was? Haren Sie das Gesprich
weiter und ardnen Sie zu.

Woher kammst du? Aus Spanien?
- Nein, ich komme aus Mexike,

Du kommst aus Deutschland, hm?

Aus der Schweiz?

MicaLe

leh komme aus Osterreich.

b Ergdnzen Sie und vergleichen Sie mit a.

Woher komm du
leh knmm__ aus Mexiko.

URAMMATLE

¥ aqus der Schweiz / wus
aus dem [ran

- aa .

Lektion 1, Ubung 3 (Menschen A1, S.12).

Abbildung 4:

»114 © Was haben die Personen auf Seite 15 gemeinsam?

Horen Sie noch einmal, fragen und antworten Sie.
i wohnen arbeicen gsein haben

wohnen in ... | arbeiten als ... | kommen aus ... | ... 3 wir wohnen arbeiten sind  haben
; i ihr wohnt arbeizer 2 habt
m Was hahen Sven und Nadine gemeinsam? 3 gie wohnen arbeite haban
4 Sie wohnenin Berlin,
Lektion 2, Ubung 3¢ (Menschen Al, S. 17).
Abbildung 5:
: M Schreiben Sie die Sitze in die Tabelle.
Verwenden Sie die passende Form von kénnen. “
kinnen
a kinmen — wirklich super - du — Gitarre — spielen ich kann
b ihr - kénnen - gut — tanzen? du 3 kst
AR 2 ! er/5ie kann
¢ Ski fahren — Sie — aber toll — kannen s
# e ; § : : wir kunnen
d kénner - Tennis — spielen - ju super - er i ihr kinnt
e Schach - Sie - kénnen — spielen? 3 gie/Sie kivimen
T Eanait | edviclick Gept Csre | Srelea 5 Du  kanasi wi_'k_l_j"".:' sehr Spi“"l"”'
Kty (Lt :_I_J l;: gut Gllarre
3 3 Kannst  du Jas noch sagen?

einmal

Lektion 7, Ubung 5 (Menschen A1, S. 44).

34



Abbildung 6:

. [N Warst du schon mal in Deutschland auf einem groRen Fast?
'» »2o021  a  Was ist richtig? Horen Sie die Interviews und kreuzen Sie an.

l Henry ist vor drei Manaren nach Hamburyg gekommen.
Henry ist letztes Jahr im Okiober zum Okroberfest geflogen.
Er hat viele nerre Leute gerrnffen.

Fr machte dieses Jahr wieder zum Okioberfest fahren.

ol vinmal?

E Carmels und Mattee studieren in Flenshurg.
Sie waren im Mirz bei Rock am Ring.
Daz Festival hat thnen gut gelallen,
Iw Seprember fahren sie nach Berlin.

; Wohin? l
| Mimnchen / Deutschland — nach Maschen/Deatschland fahren

| dic Schweiz /0% Torkei = in die Schweiz/Tiirkei

i cer Iran — inden lran l

= b Lesen Sie die Sitze in 4a noch einmal und ergdnzen Sie.
bl
X
= geflogen | ist | ist | gekommen
5
3 S SE b
Perfekt mit sein I ichbin 7 er i .. POWESEN = ;
ROMmen: €T L pwekirint ot - | ':ll’_e_r'_‘ SRS |
v fliegen
- X : B
a waren 15t ... pelahne
5 gehen st ... gegangen

Lektion 12, Ubung 4 (Menschen A1, S. 69).

Abbildung 7:
.L B i . . . .
! 4R Erginzen Sie wollen in der richtigen Form. : w_oI]en
l 3 a Cherry, babian und Lisa an der IPA studieren, :lr'.ll] :':Hm
E2 b Cherry Singerin werden. Sr T
¢ Fahian sagt: ,Ich Liedermacher werden.” o wollen
d Und Sie? Was Sie werden? i ihr walle
- - S osefSie wollen
werden
ich werde 8
du wirst | é foh wdll Liedermacher werdan.
prisie wind = H

Lektion 17, Ubung 5 (Menschen A1, S. 97).
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Abbildung 8:

So war Walter friiher.

a  Wer sagt was? Ordnen Sie zu (F = Frau / M = Mann).

;
5 | Walter war rin hizsschen dick. O Walter hatte keinen Bauch,
- Er hatte einen Bart, Er hatte keinen Barr.
Er hatte keine Rrille, Er hatte eine Brille.
@
e
»:2 b Hbdren Sie noch einmal und ergénzen Sie die Tabelle.
Prigens Priterltum Prasens Pratericum
seim haben
ich bin habe hette
du bist g Hhast hatrast
arfesieie sl hac
2 wir sind WHTCTI haben
i jh seid WETL heb: hetcet
i sie/Sie sind WRTOTI halwen nallen
Lektion 19, Ubung 3 (Menschen A1, S. 108).
Abbildung 9:
! B oA g ¢ Winache
B3 Wir wiirden das gern mit dir feiern. ¥ ik =gt
I %R wiiede gern mit dir lefern
¥ oerfie ;

a Was bedeuten die Satze? Kreuzen Sie an.
I Ich witrde dich gern ins Kino
eindaden,
2 Wirwiirden das gern mit dir
lelern.

MNotieren und erzihlen Sie.

ieh Maria

Wir gehen ins Kinw, Ich frene mich.

leh mochte mic dir ins Kino gehen. Hast du Zeit?
i kommat zu der Feier. Das (nden wir schan.
Wir mochlen gern mic dir feiern. Kommast du?

b Arbeiten Sie zu dritt. Was wiirden Sie am liebsten jeden Tag machen?

Fathina

:','.~.':1‘ .:l.-f—; I’-'_'-:'-'..-" (Feidd ___f-,«w.:;r’rl.'&'_

Lektion 24, Ubung 5 (Menschen A1, S. 133).

m Ich wiirde gern jeden Morgen apit aufstehen,
4 0Oh ja, das wiirde ich auch gern, Und du? Was wiirdest du am Liebsien jeden Tag machean?
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5.3 Antiplagiatserklérung Der Arbeit sollte immer eine
Antiplagiatserkldarung
beiliegen. Dafiir gibt es oft eine
Vorlage der Universitat, die du
ausfillen kannst.

RUPBECHT-KARLS-UNIVERSITAT HEIDELBERG
INSTITUT FUR DEUTSCH ALS FREMDSPRACHENPHILOLOGIE

Antiplagiatserklarung

Tamara Schiiller
[N E= T LT o ¢ o =10 = 25t

AN O Lo
oAl
=153 {0 o TN

= N | PN

Hiermit versichere ich, dass ich im Rahmen der Veranstaltung ..Sprachlich reflektierte
Lehrwerkanalyse, ... ... . im Winter=/ Sommersemes-

ter 2029/.... die Hausarbeit mit dem Titel
Uberindividuelle Erwerbssequenzen. Die Vermittlung der Verbflexion in Menschen A1

bei ... (Dozent/in) selbstandig und nur mit den in der
Arbeit angegebenen Hilfsmitteln verfasst habe. Zitate, sinngemaBe Ubernahmen und
Ubersetzungen fremdsprachlicher Texte sowie den Gebrauch fremder Quellen, Texte
und Hilfsmittel habe ich nach den Regeln wissenschaftlicher Praxis eindeutig ge-
kennzeichnet.

Mir ist bewusst, dass ich fremde Texte und Textpassagen nicht als meine eigenen
ausgeben darf und dass ein VerstoB3 gegen diese Grundregel des wissenschaftlichen
Arbeitens als Tauschungs- und Betrugsversuch gilt, der entsprechende Konsequen-
zen nach sich zieht. Diese bestehen in der Bewertung der Prifungsleistung mit ,nicht
ausreichend” (5,0) sowie ggf. weiteren MaBnahmen.

Ich erklare mich bereit, dem Institut zur stichprobenhaften Uberpriifung auf Anfrage
meine Arbeit zusatzlich zur ausgedruckten Version als elektronische Version zur Pla-
giatsprufung zur Verfigung zu stellen und rdume fur diesen Fall der Universitat die

Nutzungsrechte an meiner Arbeit ein.

/ ) / A\ ﬂ
28.10.2020..... oo R !
Datum Unterschrift
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